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คํานํา 
 

เอกสารหลักสูตรอบรมแบบ e-Training ภาษาไทย ระดับมัธยมศึกษา เป็นหลักสูตรฝึกอบรม
ภายใต้โครงการพัฒนาหลักสูตรและดําเนินการฝึกอบรมครู ข้าราชการพลเรือนและบุคลากรทางการ
ศึกษาด้วยหลักสูตรฝึกอบรมแบบ e-Training สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน โดย
ความร่วมมือของสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐานและคณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์
มหาวิทยาลัย เพ่ือพัฒนาผู้บริหาร ครูและบุคลากรทางการศึกษาให้สอดคล้องกับความต้องการของ
องค์กร โดยพัฒนาองค์ความรู้ ทักษะที่ใช้ในการปฏิบัติงานได้อย่างมีคุณภาพ โดยใช้หลักสูตรและ
วิทยากรที่มีคุณภาพ เน้นการพัฒนาโดยการเรียนรู้ด้วยตนเองผ่านเทคโนโลยีการส่ือสารผ่านระบบ
เครือข่ายอินเทอร์เน็ต สามารถเข้าถึงองค์ความรู้ในทุกที่ทุกเวลา  

 
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐานและคณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

หวังเป็นอย่างย่ิงว่าหลักสูตรอบรมแบบ e-Training ภาษาไทย ระดับมัธยมศึกษา จะสามารถนําไปใช้
ให้เกิดประโยชน์ต่อการพัฒนาครูและบุคลากรทางการศึกษาตามเป้าหมายและวัตถุประสงค์ที่กําหนด
ไว้ ทั้งน้ีเพ่ือยังประโยชน์ต่อระบบการศึกษาของประเทศไทยต่อไป 
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รายละเอียดหลักสูตร 
 
คําอธิบายรายวิชา 

อธิบายถึงความเป็นมา ความสําคัญของหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย การนํา
หลักสูตรไปใช้ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ภาษาไทย สื่อและแหล่งการเรียนรู้ภาษาไทย การวัดและ
ประเมินผลการเรียนรู้ภาษาไทย รวมถึงการทําวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนรู้ภาษาไทย 

วัตถุประสงค์ 
เพ่ือให้ผู้เข้ารับการอบรมสามารถ 
1. อธิบายภาพรวมของหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยได้ 
2. สรุปแนวทางการจัดนําหลักสูตรไปใช้ในการจัดการเรียนการสอนได้ 
3. สรุปแนวทางการจัดการเรียนรู้ภาษาไทยโดยเน้นผู้ เรียนเป็นสําคัญและเน้นการ

พัฒนาการคิดได้ 
4. สรุปแนวคิดการจัดการเรียนรู้หลักการใช้ภาษาไทย วรรณคดีและวรรณกรรม และทักษะ

ภาษาได้ 
5. อธิบายความสําคัญของสื่อและแหล่งการเรียนรู้ได้ 
6. วิเคราะห์และประเมินคุณสมบัติของสื่อการเรียนรู้ได้ 
7. สรุปแนวทางการใช้สื่อและแหล่งการเรียนรู้ภาษาไทยในศตวรรษที่ ๒๑ ได้ 
8. สรุปมโนทัศน์ทางการวัดและประเมินผลได้ 
9. อธิบายลักษณะการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ภาษาไทยด้านพุทธิพิสัย จิตพิสัยและ

ทักษพิสัยได้ 
10. สรุปแนวทางการพัฒนาเคร่ืองมือในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ภาษาไทยได้ 
11. อธิบายความสําคัญของการวิจัยในช้ันเรียนที่ระบุในพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติได้ 
12. วิเคราะห์สภาพปัญหาและแนวทางแก้ไขในการจัดการเรียนรู้ภาษาไทยได้ 
13. สรุปแนวทางการทําวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนรู้ภาษาไทยได้ 

สาระการอบรม 
ตอนที่ 1 หลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยและการนําหลักสูตรไปใช้ 
ตอนที่ 2 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ภาษาไทย 
ตอนที่ 3 สื่อและแหล่งการเรียนรู้ภาษาไทย 
ตอนที่ 4  การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ภาษาไทย 
ตอนที่ 5 การทําวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนรู้ภาษาไทย 

กิจกรรมการอบรม 
1. ทําแบบทดสอบก่อนการอบรม 
2. ศึกษาเน้ือหาสาระการอบรมจากสื่ออิเล็กทรอนิกส์ 
3. ศึกษาเน้ือหาเพ่ิมเติมจากใบความรู้ 
4. สืบค้นข้อมูลเพ่ิมเติมจากแหล่งเรียนรู้ 
5. ทําใบงาน/กิจกรรมที่กําหนด 
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6. แสดงความคิดเห็นตามประเด็นที่สนใจ 
7. แลกเปลี่ยนเรียนรู้ระหว่างผู้เข้ารับการอบรมกับวิทยากรประจําหลักสูตร 
8. ทําแบบทดสอบหลังการอบรม  

สื่อประกอบการอบรม  
1. บทเรียนอิเล็กทรอนิกส์ 
2. ใบความรู้ 
3. วีดิทัศน์ 
4. แหล่งเรียนรู้ที่เก่ียวข้อง 
5. กระดานสนทนา (Web board) 
6. ใบงาน 
7. แบบทดสอบ 

การวัดผลและประเมินผลการอบรม 
วิธีการวัดผล 
1. การทดสอบก่อนและหลังอบรม โดยผู้เข้ารับการอบรมจะต้องได้คะแนนการทดสอบ

หลังเรียนไม่น้อยกว่า ร้อยละ 70 
2. การเข้าร่วมกิจกรรม ได้แก่ ส่งงานตามใบงานที่กําหนด เข้าร่วมกิจกรรมบนกระดาน

สนทนา 
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หลักสูตร UTQ-55102 
ภาษาไทย ระดับมัธยมศึกษา 

เค้าโครงเนื้อหา 

ตอนท่ี ๑ หลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยและการนําหลักสูตรไปใช้ 
 เรื่องที่ ๑.๑ ภาพรวมของหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
 เรื่องที่ ๑.๒ แนวทางการนําหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยไปปฏิบัติ 

 แนวคิด 
๑. หลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยประกอบด้วยสาระ ๕ เรื่อง ได้แก่ ๑)การอ่าน ๒)

การเขียน ๓)การฟัง การดูและการพูด ๔)หลักการใช้ภาษาไทย และ ๕)วรรณคดีและวรรณกรรม 
สาระดังกล่าวมีลักษณะบูรณาการ ครูภาษาไทยต้องมีความรู้ ความเข้าใจสาระการเรียนรู้ทุกสาระ
อย่างลึกซึ้ง จึงจะสามารถจัดการเรียนรู้ได้มีประสิทธิภาพ หลักสูตรทุกช้ันใช้มาตรฐานเดียวกัน 
แตกต่างกันที่ตัวช้ีวัดที่แสดงคุณภาพผู้เรียน ตัวช้ีวัดระดับมัธยมศึกษาตอนต้น (ช่วงช้ันที่ ๓) จําแนก
ตามช้ันปี ส่วนตัวช้ีวัดระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย (ช่วงช้ันที่ ๔) มิได้จําแนกไว้ ครูภาษาไทยจึงต้อง
กําหนดตัวช้ีวัดแต่ละช้ัน 

๒. การนําหลักสูตรไปปฏิบัติต้องจัดทําโครงสร้างรายวิชาและหน่วยการเรียนรู้เพ่ือบูรณาการ
สาระและทักษะให้ผู้เรียนได้รับความรู้ในลักษณะองค์รวม โดยใช้กระบวนการออกแบบย้อนกลับ 
(Backward design) 

 วัตถุประสงค์ 
 ผู้เข้ารับการอบรมสามารถ 

๑. อธิบายภาพรวมของหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยได้ 
๒. สรุปแนวทางการจัดนําหลักสูตรไปใช้ในการจัดการเรียนการสอนได้ 

 
ตอนท่ี ๒ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ภาษาไทย 

 เรื่องที่ ๒.๑ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ภาษาไทยโดยเน้นผู้เรียนเป็นสําคัญ 
 เรื่องที่ ๒.๒ การจัดกิจกรรมเรียนรู้ภาษาไทยโดยเน้นกระบวนการคิด 

เรื่องที่ ๒.๓ แนวคิดในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้หลักการใช้ภาษาไทย 
เรื่องที่ ๒.๔ แนวคิดในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้วรรณคดีและวรรณกรรม 
 

 แนวคิด 
๑. ครูภาษาไทยต้องมีความรู้ความเข้าใจแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตาม

พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ คือ จัดการเรียนรู้โดยเน้นผู้เรียนเป็นสําคัญ เน้นกระบวนการคิด
และบูรณาการความรู้ คุณธรรม จริยธรรมและวัฒนธรรม เน้นความแตกต่างระหว่างบุคคล เน้นการ
ฝึกคิด ฝึกปฏิบัติ ทั้งรายบุคคลและรายกลุ่ม 
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๒. การคิดกับทักษะภาษามีความสัมพันธ์กัน กิจกรรมการเรียนรู้ภาษาไทยจึงต้องเน้น
กระบวนการคิด เพ่ือให้สอดคล้องกับธรรมชาติของภาษา สมรรถนะสําคัญที่หลักสูตรกําหนดและ
คุณลักษณะเยาวชนไทยในอาเซียนกระบวนการคิดพ้ืนฐานที่จําเป็นในหลักสูตร การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
คือ การคิดวิเคราะห์ 

๓. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้หลักการใช้ภาษาไทยต้องให้ผู้เรียนสรุปหลักการทางภาษาด้วย
ตนเอง การจัดกิจกรรมการเรียนรู้วรรณคดีและวรรณกรรมเน้นการแสดงความรู้สึกและความคิดเห็น
ต่อเน้ือเรื่องการจัดการเรียนรู้ทักษะภาษาเน้นการฝึกปฏิบัติภาษาในสถานการณ์จริงหรือสถานการณ์ที่
กําหนด 

 วัตถุประสงค์ 
 ผู้เข้าอบรมสามารถ 

๑. สรุปแนวทางการจัดการเรียนรู้ภาษาไทยโดยเน้นผู้ เรียนเป็นสําคัญและเน้นการ
พัฒนาการคิดได้ 

๒. สรุปแนวคิดการจัดกิจกรรมการเรียนรู้หลักการใช้ภาษาไทย วรรณคดีและวรรณกรรม 
และทักษะภาษาได้ 

ตอนท่ี ๓ สื่อและแหล่งการเรียนรู้ภาษาไทย 
 เรื่องที่ ๓.๑ ความสําคัญของสื่อและแหล่งการเรียนรู้ 
 เรื่องที่ ๓.๒ สื่อและแหล่งการเรียนรู้ประเภทต่างๆ 
 เรื่องที่ ๓.๓ แนวทางการใช้สื่อและแหล่งการเรียนรู้ภาษาไทย 

เรื่องที่ ๓.๔ แนวทางการใช้สื่อสังคมออนไลน์ในการจัดการเรียนรู้ภาษาไทย 

แนวคิด 
๑. สื่อและแหล่งการเรียนรู้มีความสําคัญต่อการจัดการเรียนรู้ภาษาไทย ช่วยสร้างความสนใจ

ประหยัดเวลาในการสอน ขยายประสบการณ์จากบทเรียน ทําให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจเน้ือหาและ
ความคงทนในการเรียนรู้ 

๒. สื่อและแหล่งเรียนรู้มีมากมายหลายประเภท ครูภาษาไทยต้องวิเคราะห์คุณสมบัติก่อน
การใช้และประเมินผลหลังการจัดใช้ 

๓. ครูภาษาไทยในศตวรรษที่ ๒๑ ต้องใช้สื่อสังคมออนไลน์ในการจัดการเรียนรู้ เพ่ือให้
สอดคล้องกับสภาพสังคมเทคโนโลยีสารสนเทศ 

 วัตถุประสงค์ 
๑. อฺธิบายความสําคัญของสื่อและแหล่งการเรียนรู้ได้ 
๒. วิเคราะห์และประเมินคุณสมบัติของสื่อการเรียนรู้ได้ 
๓.  สรุปแนวทางการใช้สื่อและแหล่งการเรียนรู้ภาษาไทยในศตวรรษที่ ๒๑ ได้ 

ตอนท่ี ๔ การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ภาษาไทย 
 เรื่องที่ ๔.๑ มโนทัศน์ทางการวัดและประเมินผล 
 เรื่องที่ ๔.๒ การวัดและประเมินผลภาษาไทยด้านพุทธิพิสัย จิตพิสัยและทักษพิสัย 
 เรื่องที่ ๔.๓ การพัฒนาเคร่ืองมือในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ภาษาไทย 
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 แนวคิด 
๑. ครูภาษาไทยต้องทบทวนมโนทัศน์ทางการวัดและประเมินผลให้ถูกต้อง เพ่ือจะได้สามารถ

ประเมินผลการเรียนรู้ด้านต่างๆ ได้ 
๒. การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ภาษาไทย องดําเนินการให้ครบทุกด้าน ทั้งด้านพุทธิพิสัย 

จิตพิสัยและทักษพิสัย 
๓. เครื่องมือที่ใช้ในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้มีหลายประเภทชนิด ครูภาษาไทยควร

ใช้อย่างหลากหลายและควรพัฒนาเคร่ืองมือเหล่าน้ีด้วยตนเอง เพ่ือให้เหมาะสมกับบริบทของผู้เรียน 

 วัตถุประสงค์ 
๑. สรุปมโนทัศน์ทางการวัดและประเมินผลได้ 
๒. อฺธิบายลักษณะการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ภาษาไทยด้านพุทธิพิสัย จิตพิสัยและ

ทักษพิสัยได้ 
๓. สรุปแนวทางการพัฒนาเคร่ืองมือในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ภาษาไทยได้ 

 
ตอนท่ี ๕ การทําวิจัยเพื่อพัฒนาการเรียนรู้ภาษาไทย 

 เรื่องที่ ๕.๑ พันธกิจของครูนักวิจัยตามพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ 
 เรื่องที่ ๕.๒ การวิเคราะห์สภาพปัญหาและแนวทางแก้ไขในการจัดการเรียนรู้ภาษาไทย 
 เรื่องที่ ๕.๓ แนวทางการทําวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนรู้ภาษาไทย 
 
 
 

แนวคิด 
๑. พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติกําหนดให้ครูใช้การวิจัยเป็นส่วนหน่ึงของการจัดการ

เรียนรู้และทําวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนรู้ ดังน้ันการทําวิจัยในช้ันเรียนจึงเป็นพันธกิจสําคัญที่ครูควรทํา
ทุกภาคเรียนหรือทุกปีการศึกษา 

๒. การวิเคราะห์สภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ทําให้ครูสามารถแก้ไขปัญหาได้ตรงประเด็น 
โดยนํานวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ที่เหมาะสมมาใช้ 

๓. การทําวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนรู้ภาษาไทย ควรเป็นการวิจัยแบบไม่เป็นทางการ เพ่ือให้ครู
เขียนรายงานการวิจัยได้ง่ายและสามารถทําวิจัยในช้ันเรียนอย่างสมํ่าเสมอ เน่ืองจากครูมีภาระงาน
ด้านอ่ืนๆ มาก 

 วัตถุประสงค์ 
๑. อธิบายความสําคัญของการวิจัยในช้ันเรียนที่ระบุในพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติได้ 
๒. วิเคราะห์สภาพปัญหาและแนวทางแก้ไขในการจัดการเรียนรู้ภาษาไทยได้ 
๓. สรุปแนวทางการทําวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนรู้ภาษาไทยได้ 
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ตอนที่ ๑ หลักสูตรและสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
 

เรื่องที่ ๑.๑ ภาพรวมของหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

 หลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยประกอบด้วยสาระ ๕ เรื่อง (สํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน, ๒๕๕๑ ดังน้ี 
  สาระที่ ๑ การอ่าน การอ่านออกเสียงคํา ประโยค การอ่านบทร้อยแก้ว คําประพันธ์
ชนิดต่างๆ การอ่านในใจเพ่ือสร้างความเข้าใจและการคิดวิเคราะห์สังเคราะห์ความรู้จากสิ่งที่อ่าน เพ่ือ
นําไปปรับใช้ในชีวิตประจําวัน 
  สาระที่ ๒ การเขียนการเขียนสะกดตามอักขรวิธี การเขียนสื่อสาร โดยใช้ถ้อยคําและ
รูปแบบต่างๆ ของการเขียน ซึ่งรวมถึงการเขียนเรียงความ ย่อความ รายงานชนิดต่างๆ การเขียนตาม
จินตนาการ วิเคราะห์วิจารณ์ และเขียนเชิงสร้างสรรค์  
  สาระที่ ๓ การฟัง การดู และการพูดการฟังและดูอย่างมีวิจารณญาณ การพูดแสดง 
ความคิดเห็น ความรู้สึก พูดลําดับเรื่องราวต่างๆ อย่างเป็นเหตุเป็นผล การพูดในโอกาสต่างๆ ทั้งเป็น
ทางการและไม่เป็นทางการ และการพูดเพ่ือโน้มน้าวใจ 
  สาระที่ ๔ หลักการใช้ภาษาไทยธรรมชาติและกฎเกณฑ์ของภาษาไทย การใช้ภาษา
ให้ถูกต้องเหมาะสมกับโอกาสและบุคคล การแต่งบทประพันธ์ประเภทต่างๆ และอิทธิพลของ
ภาษาต่างประเทศในภาษาไทย  
  สาระที่ ๕ วรรณคดีและวรรณกรรม วิเคราะห์วรรณคดีและวรรณกรรมเพ่ือศึกษา
ข้อมูล แนวความคิด คุณค่าของงานประพันธ์และความเพลิดเพลิน การเรียนรู้และทําความเข้าใจบท
เห่ บทร้องเล่นของเด็ก เพลงพ้ืนบ้านที่เป็นภูมิปัญญาที่มีคุณค่าของไทย ซึ่งได้ถ่ายทอดความรู้สึกนึกคิด 
ค่านิยม ขนบธรรมเนียมประเพณี เรื่องราวของสังคมในอดีตและความงดงามของภาษา เพ่ือให้เกิด
ความซาบซึ้งและภูมิใจในบรรพบุรุษที่ได้สั่งสมสืบทอดมาจนถึงปัจจุบัน 
 หลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยเป็นหลักสูตรอิงมาตรฐาน (standard-based 
curriculum) 
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (๒๕๕๑) กําหนดมาตรฐานการเรียนรู้แต่ละสาระ ดังน้ี  
 สาระที่ ๑ การอ่าน 
  มาตรฐาน ท ๑.๑ ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพ่ือนําไปใช้ 
ตัดสินใจ แก้ปัญหาในการดําเนินชีวิตและมีนิสัยรักการอ่าน 
 
 
 
 สาระที่ ๒ การเขียน 
  มาตรฐาน ท ๒.๑ ใช้กระบวนการเขียนเขียนสื่อสาร เขียนเรียงความ ย่อความ และ
เขียนเรื่องราวในรูปแบบต่างๆ เขียนรายงานข้อมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาค้นคว้าอย่างมี
ประสิทธิภาพ สาระที่ ๓ การฟัง การดู และการพูด 
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  มาตรฐาน ท ๓.๑ สามารถเลือกฟังและดูอย่างมีวิจารณญาณ และพูดแสดงความรู้ 
ความคิด และความรู้สึกในโอกาสต่างๆ อย่างมีวิจารณญาณและสร้างสรรค์ 

สาระที่ ๔ หลักการใช้ภาษาไทย 
  มาตรฐาน ท ๔.๑ เข้าใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย การเปลี่ยนแปลงของ
ภาษาและพลังของภาษา ภูมิปัญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไว้เป็นสมบัติของชาติ 
 สาระที่ ๕ วรรณคดีและวรรณกรรม  
  มาตรฐาน ท ๕.๑ เข้าใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดีและวรรณกรรม
ไทยอย่างเห็นคุณค่าและนํามาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

 นอกจากน้ี ได้กําหนดตัวช้ีวัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง โดยช่วงช้ันที่ ๓ จําแนกตามช้ันปี  

ส่วนช่วงช้ันที่ ๔ เป็นตัวช้ีวัดและสาระการเรียนรู้แกนกลางที่เป็นภาพรวม ครูผู้สอนต้อง
พิจารณาจําแนกตามดุลยพินิจและความพร้อมของผู้เรียน ในขณะเดียวกันก็ได้กําหนดคุณภาพผู้เรียน
แต่ละช่วงช้ันทุกสาระซึ่งผู้สอนควรศึกษาให้เข้าใจก่อนนําหลักสูตรไปใช้ 

 ตัวอย่าง คุณภาพผู้เรียนเมื่อจบช้ันมัธยมศึกษาปีที่ ๓ 
• อ่านออกเสียงบทร้อยแก้วและบทร้อยกรองเป็นทํานองเสนาะได้ถูกต้อง เข้าใจ

ความหมายโดยตรงและความหมายโดยนัย จับใจความสําคัญและรายละเอียดของสิ่งที่อ่าน แสดง
ความคิดเห็นและข้อโต้แย้งเก่ียวกับเรื่องที่อ่าน และเขียนกรอบแนวคิด ผังความคิด ย่อความ เขียน
รายงานจาก สิ่งที่อ่านได้ วิเคราะห์ วิจารณ์ อย่างมีเหตุผล ลําดับความอย่างมีขั้นตอนและความเป็นไป
ได้ของเรื่องที่อ่าน รวมท้ังประเมินความถูกต้องของข้อมูลที่ใช้สนับสนุนจากเรื่องที่อ่าน 

• เขียนสื่อสารด้วยลายมือที่อ่านง่ายชัดเจน ใช้ถ้อยคําได้ถูกต้องเหมาะสมตามระดับภาษา
เขียนคําขวัญ คําคม คําอวยพรในโอกาสต่างๆ โฆษณา คติพจน์ สุนทรพจน์ ชีวประวัติ อัตชีวประวัติ
และประสบการณ์ต่างๆ เขียนย่อความ จดหมายกิจธุระ แบบกรอกสมัครงาน เขียนวิเคราะห์ วิจารณ์ 
และแสดงความรู้ความคิดหรือโต้แย้งอย่างมีเหตุผล ตลอดจนเขียนรายงานการศึกษาค้นคว้าและเขียน
โครงงาน 

• พูดแสดงความคิดเห็น วิเคราะห์ วิจารณ์ ประเมินสิ่งที่ได้จากการฟังและดู นําข้อคิดไป
ประยุกต์ใช้ในชีวิตประจําวัน พูดรายงานเรื่องหรือประเด็นที่ได้จากการศึกษาค้นคว้าอย่างเป็นระบบ มี
ศิลปะในการพูด พูดในโอกาสต่างๆ ได้ตรงตามวัตถุประสงค์ และพูดโน้มน้าวอย่างมีเหตุผลน่าเช่ือถือ 
รวมทั้งมีมารยาทในการฟัง ดู และพูด 

• เข้าใจและใช้คําราชาศัพท์ คําบาลีสันสกฤต คําภาษาต่างประเทศอ่ืนๆ คําทับศัพท์ และ
ศัพท์บัญญัติในภาษาไทย วิเคราะห์ความแตกต่างในภาษาพูด ภาษาเขียน โครงสร้างของประโยครวม 
ประโยคซ้อน ลักษณะภาษาที่เป็นทางการ ก่ึงทางการและไม่เป็นทางการ และแต่งบทร้อยกรองประเภท
กลอนสุภาพ กาพย์ และโคลงสี่สุภาพ 

• สรุปเน้ือหาวรรณคดีและวรรณกรรมที่อ่าน วิเคราะห์ตัวละครสําคัญ วิถีชีวิตไทย และคุณค่า
ที่ได้รับจากวรรณคดีวรรณกรรมและบทอาขยาน พร้อมทั้งสรุปความรู้ข้อคิดเพ่ือนําไปประยุกต์ใช้ในชีวิต
จริง 
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 เรื่องที่ ๑.๒ แนวทางการนําหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทยไปปฎิบัติ 

  ๑.๒.๑ การบูรณาการ 
   พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติเน้นเรื่องการจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการ ซึ่งเป็น
สาระสําคัญที่แสดงถึงความเป็นครูมืออาชีพในการจัดการศึกษาให้กับเยาวชนของชาติ ครูภาษาไทยจึง
ต้องเป็นผู้มีวิสัยทัศน์กว้างไกล มองเห็นความสัมพันธ์เช่ือมโยงระหว่างความรู้กับชีวิตจริงอย่างชัดเจน 
เพ่ือวางแผนการจัดการเรียนรู้อย่างบูรณาการได้ถูกต้อง 
   การจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการ หมายถึงการเช่ือมโยงสาระการเรียนรู้ต่างๆ เข้า
ด้วยกันโดยนํามาเรียงร้อยกันให้สอดคล้องและสัมพันธ์กับประเด็นหลัก(theme) หรือหัวข้อ (topic) ที่
กําหนดขึ้น การจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการจึงเป็นการนําศาสตร์สาขาต่างๆ มากกว่าหน่ึงเร่ืองมา
ผสมผสานให้กลมกลืนกัน ภายใต้หัวเร่ืองเดียวกัน หรือเร่ืองราวเดียวกัน โดยเน้นความรู้ในลักษณะ
องค์รวมมากกว่าความรู้ที่แยกเป็นส่วนๆ การจัดกระบวนการเรียนรู้แบบบูรณาการจะทําให้การเรียนรู้
น้ันมีความหมายสําหรับผู้เรียน (meaningful learning) เพราะทําให้ผู้เรียนมีความรู้กว้าง ไม่คับแคบ
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เฉพาะกรอบเน้ือหาวิชา ผู้เรียนเกิดการพัฒนาพหุปัญญา (multiple intelligence) เกิดการเช่ือมโยง
ความรู้ภายในกลุ่มสาระการเรียนรู้หรือระหว่างกลุ่มสาระการเรียนรู้ 
  เมื่อนําสาระการเรียนรู้ของวิชาต่างๆ หลอมรวมกันก่อให้เกิดประโยชน์หลาย
ประการ ดังน้ี 
    ๑. ช่วยให้เกิดการถ่ายโอนการเรียนรู้ (transfer of learning) ทําให้ผู้เรียน
เข้าใจเน้ือหาในลักษณะองค์รวม/ภาพรวม มองเห็นความสัมพันธ์ระหว่างวิชาเช่น ผู้เรียนเรียนรู้การ
เขียนรายงานในวิชาภาษาไทย ก็จะสามารถนําความรู้และทักษะเรื่องน้ี ไปเขียนรายงานในวิชาอ่ืนๆ 
ได้ ทําให้ผู้เรียนเกิดความตระหนักว่าความรู้ทุกเรื่องมีประโยชน์และมีความสัมพันธ์กัน 
    ๒. ผู้เรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์จริง โดยผสมผสานสาระความรู้ต่างๆ 
คุณธรรม ค่านิยมและคุณลักษณะอันพึงประสงค์ เป็นการเพ่ิมศักยภาพของผู้เรียนให้สามารถนํา
ความรู้ไปใช้ในชีวิตจริงได้อย่างเหมาะสมและมีประสิทธิภาพ 

   ๓. สอดคล้องกับการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นสําคัญ เพราะส่งเสริมให้
ผู้เรียนเกิดกระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญสถานการณ์และการประยุกต์ใช้ความรู้ในชีวิตจริง 
นอกจากน้ี ยังสามารถจัดกิจกรรมการเรียนรู้ได้หลากหลาย ที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการ
เรียน เช่นการใช้กรณีศึกษา (case studies) การเรียนรู้แบบเน้นปัญหา (problem-based learning) 
การเรียนรู้แบบโครงงาน (project-based learning) รูปแบบการเรียนรู้โดยการสืบหาความรู้เป็นกลุ่ม 
(group investigation model) การสอนแบบทัศนศึกษา (field trip) การสอนแบบเน้นการผูกเรื่อง 
(storyline method) ฯลฯ 
     ๔. ลดความซ้ําซ้อนของเน้ือหาวิชาในหลักสูตรและแก้ไขปัญหาการขาด
แคลนครู เพราะวิชาที่มีเน้ือหาใกล้เคียงกัน สามารถนําผู้เรียนมาเรียนรวมกันได้ และสามารถหลอม
รวมเน้ือหาวิชาเข้าด้วยกันได้ การนําการบูรณาการไปสู่การปฏิบัติในช้ันเรียนโดยทั่วไปมี ๔ วิธี ดังน้ี
การบูรณาการแบบสอดแทรก (Infusion Instruction) หมายถึง การที่ผู้สอนวิชาใดวิชาหน่ึง
สอดแทรกเน้ือหาของวิชาอ่ืนๆ ในการสอนของตน หรือนําผู้เรียนต่างช้ันมาเรียนร่วมกันในหัวข้อ
เดียวกันเป็นการสอนตามแผนการสอนและประเมินผลโดยผู้สอนคนเดียว วิธีน้ีแม้ว่าผู้เรียนจะเรียน
จากผู้สอนคนเดียวแต่ก็สามารถมองเห็นความสัมพันธ์ระหว่างวิชาได้ถ้าผู้สอนมีความรู้ในศาสตร์ที่
เก่ียวข้อง 
   ตัวอย่าง 

๑. ครูนิภานํานักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ ๒ และ ๓ มาเรียนร่วมกันใน
สาระเรื่องการเขียนเรียงความ เพราะนักเรียนทั้งสองช้ันต่างก็มีความรู้และประสบการณ์เรื่องการเขียน
เรียงความมาก่อน 

๒. ครูสมใจสอนประวั ติสุนทร ภู่  แล้วอธิบายประวั ติศาสตร์สมัย
รัตนโกสินทร์ตอนต้นซึ่งเป็นสมัยที่กวีท่านน้ีกําเนิด เพ่ือให้นักเรียนเข้าใจสภาพสังคมในสมัยน้ัน 
   ๑.๒.๑.๑ การบูรณาการแบบคู่ขนาน (Parallel Instruction) หมายถึง การที่
ผู้สอนต้ังแต่ ๒ คนขึ้นไป ซึ่งสอนต่างวิชากัน มาวางแผนการสอนร่วมกัน โดยเน้นหัวเรื่อง หรือความคิด
รวบยอด หรือปัญหาเดียวกัน ซึ่งจะต้องกําหนดกิจกรรมการเรียนรู้ร่วมกันว่าจะสอนหัวเรื่องหรือ
ความคิดรวบยอด อะไร ในวิชาของตน จากน้ันแต่ละวิชาจะมอบหมายงานให้ผู้เรียนแตกต่างกัน แต่
ต้องสอดคล้องกับหัวเรื่อง หรือความคิดรวบยอด ที่กําหนดไว้ร่วมกัน การสอนแต่ละวิชาจะเสริมซึ่งกัน
และกัน ทําให้ผู้เรียนมองเห็นความสัมพันธ์เช่ือมโยงกันระหว่างวิชาชัดเจนย่ิงขึ้น 
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   ตัวอย่าง 
   ครูวิทยาศาสตร์ ครูภาษาไทย ครูสุขศึกษา ครูพลศึกษา ครูสังคมศึกษา 
และครูศิลปะ วางแผนการสอนร่วมกันในหัวข้อเรื่อง สมดุลเป็นอย่างไรในชีวิต แล้วเสนอแนะกิจกรรม
การเรียนรู้ที่จะนําไปสอนในวิชาของตน ดังน้ี  

- วิทยาศาสตร์ สอนความสมดุลของระบบนิเวศ 
- ภาษาไทยสอนการเขียนเรียงความในหัวข้อ ชีวิตที่สมดุล 
- สุขศึกษาและพลศึกษาสอนการรับประทานอาหารและการออกกําลัง

กายสมดุล 
- สังคมศึกษาสอนแนวคิดเรื่องเศรษฐกิจพอเพียง 
- ศิลปศึกษาสอนหลักความสมดุลในการสร้างสรรค์ผลงานทางศิลปะ 

   ๑.๒.๑.๒ การบูรณาการแบบสหวิทยาการ (Multidisciplinary 
Instruction) หมายถึง การที่ผู้สอนต้ังแต่ ๒ คนขึ้นไป ซึ่งสอนต่างวิชามาวางแผนการสอนร่วมกัน โดย
กําหนดว่าจะสอนหัวเรื่อง หรือความคิดรวบยอดหรือปัญหาเดียวกัน แล้วแยกกันสอนตามแผนการ
สอนของตนแต่มอบหมายให้ผู้เรียนทํางานหรือโครงงานร่วมกัน ซึ่งจะช่วยเช่ือมโยงความรู้สาขาวิชา
ต่างๆ เข้าด้วยกันอย่างเป็นรูปธรรม ทั้งน้ีผู้สอนแต่ละคนจะกําหนดเกณฑ์ประเมินผลงานของผู้เรียน
เฉพาะส่วนที่ตนสอนเท่าน้ัน 
   ตัวอย่าง 
   ครูวิทยาศาสตร์ ครูภาษาไทย ครูสุขศึกษา ครูสังคมศึกษาและครูศิลปะ
มอบหมายให้นักเรียนทําโครงงานที่เก่ียวข้องกับการอนุรักษ์สิ่งแวดล้อม กิจกรรมโครงงานของนักเรียน 
ประกอบด้วย ศิลปะบนกําแพง (ศิลปศึกษา) การแสดงละคร (ภาษาไทย) การตรวจวัดมลพิษใน
บริเวณโรงเรียน (วิทยาศาสตร์) การช่วยกันกําจัดขยะรอบร้ัวโรงเรียน(สุขศึกษา) การศึกษาประวัติวัน
สิ่งแวดล้อมโลก (สังคมศึกษา) เมื่อนําเสนอโครงงานแต่ละรายวิชาจะประเมินผลเฉพาะกิจกรรมที่
เก่ียวข้องกับรายวิชาของตน 
   ๑.๒.๑.๓ การสอนบูรณาการแบบข้ามวิชา (Transdisciplinary 
Instruction) หมายถึง การที่ผู้สอนวิชาต่างๆ มาร่วมกันปรึกษาเพ่ือกําหนดหัวเรื่อง หรือความคิดรวบ
ยอด หรือปัญหาร่วมกัน แล้วร่วมกันสอนเป็นคณะ (team teaching) โดยสอนผู้เรียนกลุ่มเดียวกัน 
มอบหมายงานให้นักเรียนทําร่วมกัน และกําหนดเกณฑ์ในการประเมินผลงานของผู้เรียนร่วมกัน 
 
   ตัวอย่าง 
   ครูวิทยาศาสตร์ ครูภาษาไทย ครูสุขศึกษา ครูพลศึกษา ครูสังคมศึกษา 
และครูศิลปะ ร่วมกันสอนหน่วยการเรียนรู้เรื่อง ชีวิตที่มีคุณภาพ สาระที่กําหนดในหน่วยประกอบด้วย 

- สังคมศึกษา: สอนเรื่องสังคมอุดมคติในยุคยูโทเปีย (Utopia) 
- สุขศึกษา/พลศึกษา: การรับประทานอาหารและการออกกําลังกายให้ถูก

สุขลักษณะ 
- ภาษาไทย: การอ่านเพ่ือพัฒนาคุณภาพชีวิต 
- วิทยาศาสตร์: ความก้าวหน้าทางวิทยาศาสตร์กับการพัฒนาคุณภาพ

ชีวิต 
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- ศิลปศึกษา: สุนทรียศาสตร์กับการพัฒนาคุณภาพชีวิต 
 เมื่อนักเรียนเรียนรู้สาระทั้งหมดแล้ว จะต้องนําข้อมูลต่างๆ มา 

นําเสนอเป็นแผนภาพความคิดแสดงลักษณะชีวิตที่มีคุณภาพ หรือแสดงละครที่สะท้อนเรื่องราวให้
สอดคล้องกับประเด็นที่กําหนด  
 
  

  ๑.๒.๒ การจัดทําโครงสร้างรายวิชาและหน่วยการเรียนรู้ 
  การนําหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยไปปฏิบัติในช้ันเรียน ต้องมีการจัดทําโครงสร้าง
รายวิชาและหน่วยการเรียนรู้ โครงสร้างรายวิชา เป็นการกําหนดนขอบข่ายของรายวิชาที่จะจัดสอน
เพ่ือช่วยให้ผู้สอนและผู้เก่ียวข้องเห็นภาพรวมของแต่ละรายวิชาอย่างชัดเจนว่าประกอบด้วย หน่วย
การเรียนรู้ อะไรบ้าง จํานวนเท่าใด แต่ละหน่วยพัฒนาให้ผู้เรียนบรรลุตัวช้ีวัดใด เวลาที่ใช้จัดการเรียน
การสอน และสัดส่วนคะแนนของรายวิชาน้ันเป็นอย่างไร 
ตัวอย่าง 
แบบโครงสร้างรายวิชา ท .... ภาษาไทย 
ชั้น มัธยมศึกษาปีที่... เวลา ... ชั่วโมง จํานวน ... หน่วยกิต 
 

ลํ า ดั บ
ที่ 

ชื่อหน่วยการเรียนรู้ 
มาตรฐานการเรียนรู้/
ตัวชี้วัด 

เวลา 
(ชั่วโมง) 

น้ําหนัก 
คะแนน 

๑     
๒     
๓     
๔     
๕     

  
หน่วยการเรียนรู้เป็นขั้นตอนที่สําคัญของการนําหลักสูตรไปปฏิบัติในช้ันเรียน การออกแบบ

หน่วยการเรียนรู้ ครูผู้สอนควรดําเนินการตามแนวออกแบบย้อนกลับ (Backward Design) ของ 
Wiggins และ McTighe (๒๐๐๖) ซึ่งอธิบายว่าเป็นวิธีการออกแบบหน่วยการเรียนรู้ที่เริ่มจาก
เป้าหมายหรือผลลัพธ์ที่ต้องการแล้วระบุหลักฐานการประเมินที่สําคัญ เพ่ือนําไปสู่เป้าหมายที่ต้องการ 
การระบุเป้าหมายและการวัดและประเมินผลที่ชัดเจนน้ี จะทําให้ครูตัดสินใจได้ว่าความรู้และทักษะใด
ที่จําเป็นสําหรับผู้เรียน เพราะนักพัฒนาหลักสูตรคิดแบบนักประเมินผล ไม่ได้คิดแบบนักออกแบบ
กิจกรรม (think like assessor not activities designer) แนวทางปฏิบัติการออกแบบหน่วยการ
เรียนรู้ เริ่มจากการวิเคราะห์เช่ือมโยงของมาตรฐาน การเรียนรู้ / ตัวช้ีวัดที่สามารถนํามาจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ร่วมกันได้ รวมทั้งสมรรถนะสําคัญของผู้เรียนและคุณลักษณะอันพึงประสงค์ที่ต้องการให้
ผู้เรียนพัฒนาขั้นตอนการจัดทํามีดังน้ี 
 ขั้นที่ ๑ กําหนดช่ือหน่วยการเรียนรู้ 
 ช่ือหน่วยการเรียนรู้ เป็นองค์ประกอบสําคัญที่จะเช่ือมโยงมาตรฐานการเรียนรู้ ตัวช้ีวัด สาระ
การเรียนรู้และกิจกรรมการเรียนรู้ในหน่วยการเรียนรู้น้ัน ๆ ช่ือหน่วยการเรียนรู้ต้องเป็นเรื่องที่
น่าสนใจ หรือเป็นประเด็นที่สําคัญ ครูภาษาไทยอาจใช้ช่ือเรื่องวรรณคดีในหนังสือเรียนมาเป็นช่ือ
หน่วยการเรียนรู้ตามแนวคิด literature-based approach และบูรณาการหลักการใช้ภาษาไทยและ
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ทักษะภาษา เช่น การฟัง การพูด การดู การอ่าน การเขียน รวมท้ังทักษะการคิดเป็นการใช้เน้ือเรื่อง
วรรณคดี นําไปสู่การฝึกทักษะแบบบูรณาการ และสามารถบูรณาการเน้ือหาข้ามกลุ่มสาระการเรียนรู้
ได้  
 ขั้นที่ ๒ เลือกมาตรฐานการเรียนรู้และตัวช้ีวัด 
เลือกมาตรฐานการเรียนรู้และตัวช้ีวัดในหลักสูตร โดยบูรณาการมากกว่า ๑ มาตรฐาน 
อาจจะเป็นมาตรฐานภายในกลุ่มสาระการเรียนรู้หรือข้ามกลุ่มสาระการเรียนรู้ 
 ขั้นที่ ๓ กําหนดหลักฐานการเรียนรู้ที่แสดงว่าผู้เรียนบรรลุเป้าหมายที่พึงประสงค์
และเกณฑ์การประเมิน การกําหนดหลักฐานการเรียนรู้ หมายถึง การกําหนดผลงาน ซึ่ง
แสดงการเรียนรู้ของนักเรียน และเป็นหลักฐานที่แสดงว่านักเรียนมีความรู้และทักษะที่
กําหนดไว้ในมาตรฐานของหน่วยการเรียนรู้น้ัน เช่น ผลงานการเขียน การประเมินผลงานท่ี
นักเรียนปฏิบัติในหน่วยการเรียนรู้ จะต้องมีเกณฑ์แบบ rubrics  
 ขั้นที่ ๔กําหนดกิจกรรมการเรียนรู้ สื่อ / แหล่งการเรียนรู้ 
 ครูผู้สอนต้องพิจารณาและกําหนดว่ากิจกรรม สื่อหรือแหล่งการเรียนรู้อะไรที่จะช่วยพัฒนา
ผู้เรียนไปสู่มาตรฐานที่กําหนดไว้ในหน่วยการเรียนรู้  
 ขั้นที่ ๕ การพิจารณาทบทวนหน่วยการเรียนรู้ ครูผู้สอนควรทบทวนว่าองค์ประกอบต่าง ๆ 
ในหน่วยการเรียนรู้เช่ือมโยงสัมพันธ์กันโดยตลอดหรือไม่ นําไปสู่การปฏิบัติได้หรือไม่ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ตอนที่ ๒ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
 

เรื่องที่ ๒.๑ แนวคิดการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยเน้นผู้เรียนเป็น
สําคัญ 
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  แนวคิดน้ีเป็นมาจากนักปรัชญาสาขาปฏิบัตินิยม (Pragmatism) โดยนักปรัชญาคนสําคัญ คือ 
Jean Jacques Roussau และ John Locke ซึ่งต่อมาได้ขยายแนวคิดไปสู่ปรัชญาการศึกษาสาขา
พิพัฒนนิยม (Progressivism) บุคคลสําคัญที่ทําให้แนวคิดน้ีเป็นที่ยอมรับอย่างแพร่หลาย คือ John 
Dewey (๑๙๖๓) ซึ่งเป็นผู้บุกเบิกแนวคิดเรื่องการเรียนรู้จากการปฏิบัติ (learning by doing) ซึ่งเป็น
การเปลี่ยนบทบาททางการเรียนรู้ของผู้ เรียนจากการเป็นฝ่ายเรียนรู้แบบรับข้อมูล (passive 
learning) มาเป็นการเรียนรู้โดยการจัดกระทํากับข้อมูล (active learning) Carl R. Rogers เป็นผู้
ริเริ่มใช้คําว่า child-centered เป็นคร้ังแรก โดยมีความเชื่อว่าผู้เรียนควรมีอิสระในการเรียนรู้และมี
ความรับผิดชอบต่อการเรียนรู้ของตน ผู้เรียนแต่ละคนมีคุณค่าและสามารถพัฒนาได้ตามศักยภาพของ
ตน ผู้สอนมีหน้าที่ส่งเสริมความคิดของผู้เรียนและอํานวยความสะดวกให้ผู้เรียนได้พัฒนาศักยภาพน้ัน
อย่างเต็มที่การสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นสําคัญจึงไม่ใช่วิธีการสอน แต่เป็นปรัชญาหรือหลักการสอนท่ี
ส่งเสริมพัฒนาการของผู้เรียน ทั้งด้านการเรียนรู้ การจัดการและการพัฒนาตนเอง 
 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ (๒๕๔๒) อธิบายว่า การจัดการเรียนรู้ที่เน้น
ผู้เรียนเป็นสําคัญมีความหมาย ๒ ด้าน คือ ความหมายด้านผู้เรียน  หมายถึง กระบวนการเรียนรู้ที่
ผู้เรียนมีส่วนร่วม เน้นการปฏิบัติจริง การพัฒนากระบวนการคิด การมีอิสระในการเรียนรู้ตามความ
ถนัดและความสนใจด้วยวิธีการและแหล่งเรียนรู้ที่หลากหลาย สามารถนําความรู้และประสบการณ์ไป
ใช้ได้ ความหมายด้านผู้จัด หมายถึง กระบวนการจัดการเรียนรู้ที่คํานึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคล 
การเน้นประโยชน์สูงสุดของผู้เรียนเป็นสําคัญ การเคารพในศักด์ิศรี สิทธิของผู้เรียน โดยมีการวาง
แผนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้เป็นระบบ 
 คณะอนุกรรมการปฏิรูปการเรียนรู้ สํานักงานคณะกรรมการศึกษาแห่งชาติ (๒๕๔๓) ได้
พัฒนาตัวบ่งช้ีการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นสําคัญขึ้น โดยกําหนดตัวบ่งช้ีการเรียนด้านการเรียนรู้
ของผู้เรียน ๙ ข้อ และตัวบ่งช้ีด้านการจัดการเรียนรู้ของครู ๑๐ ข้อ ตัวบ่งช้ีดังกล่าวใช้เป็นหลักในการ
จัดการเรียนรู้ได้ดังน้ี 
 ตัวบ่งช้ีด้านการเรียนรู้ของผู้เรียน 
  ๑. ผู้เรียนมีประสบการณ์ตรงสัมพันธ์กับธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม 
  ๒. ผู้เรียนฝึกปฏิบัติจนค้นพบความถนัดและวิธีการของตนเอง 
  ๓. ผู้เรียนทํากิจกรรมการเรียนรู้โดยการแลกเปลี่ยนกับกลุ่ม 
  ๔. ผู้เรียนฝึกการคิดอย่างหลากหลายและสร้างสรรค์จินตนาการตลอดจนได้
แสดงออกอย่างชัดเจนและมีเหตุผล 
  ๕. ผู้เรียนได้รับการเสริมแรงให้ค้นหาคําตอบ แก้ปัญหา ทั้งด้วยตนเอง และร่วมด้วย
ช่วยกัน 
  ๖. ผู้เรียนได้ฝึกค้นคว้ารวบรวมข้อมูลและสร้างสรรค์ความรู้ด้วยตนเอง 
  ๗. ผู้เรียนได้เลือกทํากิจกรรมตามความสามารถความถนัดและความสนใจของ
ตนเองอย่างมีความสุข 
  ๘. ผู้เรียนฝึกตนเองให้มีวินัยและมีความรับผิดชอบในการทํางาน 
  ๙. ผู้เรียนฝึกประเมิน ปรับปรุงตนเองและยอมรับผู้อ่ืนตลอดจนสนใจใฝ่หาความรู้
อย่างต่อเน่ือง 
 ตัวบ่งช้ีด้านการจัดการเรียนรู้ของครู 
  ๑. ครูเตรียมการสอนทั้งเน้ือหาและวิธีการ 
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  ๒. ครูจัดสิ่งแวดล้อมและบรรยากาศที่ปลุกเร้า จูงใจและเสริมแรงให้ผู้เรียนเกิดการ
เรียนรู้ 
  ๓. ครูเอาใจใส่นักเรียนเป็นรายบุคคล และแสดงความเมตตาผู้เรียนอย่างทั่วถึง 
  ๔. ครูจัดกิจกรรมและสถานการณ์ให้ผู้เรียนได้แสดงออกและคิดอย่างสร้างสรรค์ 
  ๕. ครูส่งเสริมให้ผู้เรียนฝึกคิดฝึกทําและฝึกปรับปรุงตนเอง 
  ๖ ครูส่งเสริมกิจกรรมแลกเปลี่ยนการเรียนรู้จากกลุ่ม พร้อมทั้งสังเกตส่วนดีและ
ปรับปรุงส่วนด้อยของผู้เรียน 
  ๗. ครูใช้สื่อการสอนเพ่ือฝึกการคิด การแก้ปัญหาและการค้นพบความรู้ 
  ๘. ครูใช้แหล่งเรียนรู้ที่หลากหลายและเช่ือมโยงประสบการณ์กับชีวิตจริง 
  ๙. ครูฝึกฝนกิริยามารยาทและวินัยตามวิถีไทย 
  ๑๐. ครูสังเกตและประเมินพัฒนาการของผู้เรียนอย่างต่อเน่ือง 
 แนวทางการจัดการเรียนรู้ภาษาไทยที่เน้นผู้เรียนเป็นสําคัญ  
 เมื่อศึกษาแนวคิดและหลักการการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นสําคัญดังกล่าวมาแล้ว ครู
ภาษาไทยจึงควรมีแนวทางการจัดการเรียนรู้ภาษาไทยดังต่อไปน้ี 
  ๑. การจัดการเรียนรู้ภาษาไทยจะต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนพัฒนาตามธรรมชาติและศักยภาพ
ของแต่ละบุคคล สภาพที่เป็นอยู่ในปัจจุบัน ครูส่วนใหญ่ไม่ได้วางแผนการจัดการเรียนรู้ให้สอดคล้อง
กับความแตกต่างระหว่างผู้เรียนที่มีความสามารถทางภาษาสูงกับผู้เรียนที่มีพ้ืนความรู้ทางภาษาไม่ได้
มาตรฐาน ทําให้ไม่สามารถพัฒนาความรู้ ความสามารถทางภาษาไทยของผู้เรียนได้เต็มตามศักยภาพ
ของแต่ละคน  
  ๒. การจัดการเรียนรู้ภาษาไทยจะต้องมีลักษณะบูรณาการปัจจุบันการจัดการเรียนรู้
ภาษาไทยส่วนใหญ่ยังคงสอนตามสาระ หรือบูรณาการภายในกลุ่มสาระการเรียนรู้เท่าน้ัน 
  ๓. การเรียนรู้ภาษาไทยควรดําเนินไปอย่างมีชีวิตชีวา (active learning) ผู้เรียนควรมี
บทบาทในการรับผิดชอบต่อการเรียนรู้ของตน มีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนการสอนและเรียนรู้
อย่างมีความสุขห้องเรียนภาษาไทยควรมีบรรยากาศสร้างสรรค์ ไม่ปิดก้ันความคิดของผู้เรียน ครู
ภาษาไทยควรมีความเป็นประชาธิปไตยที่ให้อิสระแก่ผู้เรียนในการตีความวรรณคดีตามความรู้สึกที่
แท้จริง หรือยกตัวอย่างภาษาที่ผู้เรียนใช้ในชีวิตจริง เพ่ือนํามาศึกษาวิเคราะห์ รวมทั้งจัดกิจกรรมที่
ส่งเสริมให้ผู้เรียนแสดงทักษะทางภาษา ทั้งด้านวิชาการและด้านความบันเทิง เช่น การอภิปราย การ
โต้วาที การอ่านบทกวี การแสดงละคร เป็นต้น 
  ๔. การเรียนรู้ภาษาไทยเกิดขึ้นได้จากแหล่งต่างๆ กัน มิใช่เกิดจากแหล่งใดแหล่งหน่ึง หรือ
เกิดขึ้นเฉพาะในห้องเรียนภาษาไทยเท่าน้ันนอกจากน้ี ประสบการณ์ทางภาษาของผู้เรียนแต่ละคนก็
ถือว่าเป็นแหล่งการเรียนรู้ที่สําคัญย่ิงซึ่งครูภาษาไทยสามารถนํามาจัดการเรียนรู้ได้เป็นอย่างดี เช่น 
ความสามารถที่โดดเด่นของผู้เรียนบางคนด้านการพูดในที่ชุมชน การอ่านทํานองเสนาะ การแต่งคํา
ประพันธ์ แม้แต่ข้อบกพร่องในการใช้ภาษาไทยของผู้เรียน ก็สามารถนํามาจัดการเรียนรู้ได้เช่นกัน 
  ๕. การเรียนรู้ที่ดีต้องเป็นการเรียนรู้ที่เกิดจากการสร้างความรู้ความเข้าใจด้วยตนเอง ดังน้ัน 
หากครูภาษาไทยสามารถจัดการเรียนรู้ที่ทําให้ผู้เรียนเป็นผู้ค้นพบความรู้ เช่น สรุปลักษณะการสร้าง
คําในภาษาไทยได้เป็นแผนภาพความคิด สร้างสรรค์วิธีการจําอักษรสามหมู่ คิดหาวิธีการผันเสียง
วรรณยุกต์ ก็จะช่วยให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจลึกซึ้ง จดจําได้ดีและสามารถใช้ความรู้น้ันให้เกิด
ประโยชน์ได้ในชีวิตจริง 
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  ๖. การจัดการเรียนรู้ภาษาไทยควรเน้นกระบวนการเรียนรู้และกระบวนการคิด หากผู้เรียนมี
ทักษะกระบวนการเรียนรู้และกระบวนการคิดแล้ว ก็จะสามารถใช้ภาษาไทยเป็นเคร่ืองมือในการ
แสวงหาความรู้ระดับที่สูงขึ้น ทั้งน้ี ผู้เรียนควรได้รับการฝึกฝนกระบวนการทั้งรายบุคคลและกลุ่ม 
  ๗. การจัดการเรียนรู้ภาษาไทยควรเน้นสาระที่มีความหมายแก่ผู้เรียนซึ่งคือ สาระที่ผู้เรียน
สามารถนําไปใช้ได้ในชีวิตจริงครูภาษาไทยจึงต้องมีความรู้เรื่องการบูรณาการสามารถจัดหลักสูตรที่ให้
ความสําคัญกับสาระท่ีเป็นประโยชน์ต่อผู้เรียน สาระใดที่ผู้เรียนเคยเรียนมาก่อนก็ควรให้ผู้เรียนเรียนรู้
ด้วยตนเอง เพ่ือจะได้มีเวลาในการจัดการเรียนรู้สาระอ่ืนมากขึ้น 

 

 

 
เรื่องที่ ๒.๒ การจัดกิจกรรมเรียนรู้เพื่อพัฒนาการคิด 

 สมรรถนะสําคัญของผู้เรียนในศตวรรษที่ ๒๑ คือ สมรรถนะด้านการคิด เน่ืองจากสภาพของ
สังคมโลกปัจจุบันเต็มไปด้วยข้อมูลข่าวสารและมีลักษณะที่ซับซ้อนย่ิงขึ้น เป็นผลให้ต้องใช้สมรรถนะ
การคิดในสร้างข้อสรุป ตัดสินใจและประเมินคุณค่าประสบการณ์ต่างๆ อยู่เสมอ การจัดการเรียนรู้
เฉพาะเนื้อหาวิชาย่อมไม่เพียงพอและไม่ทันต่อพัฒนาการของโลก จึงจําเป็นอย่างย่ิงที่ครูภาษาไทย
จะต้องศึกษาการจัดการเรียนรู้ที่เน้นการพัฒนาการคิด 
 การคิดขั้นพ้ืนฐานที่นําไปสู่การคิดระดับสูงลักษณะคือ การคิดวิเคราะห์ เป็นการจําแนก
ส่วนประกอบของสิ่งใดสิ่งหน่ึงหรือเรื่องใดเรื่องหน่ึงแล้วพิจารณา ความสัมพันธ์ระหว่างส่วนประกอบ
น้ัน เพ่ือพิจารณาข้อสรุปที่ถูกต้อง (Bloom, ๑๙๕๖) ราชบัณฑิตยสถาน (๒๕๔๖) ให้ความหมายของ
การวิเคราะห์ว่าหมายถึง ใคร่ครวญ เช่น วิเคราะห์เหตุการณ์ แยกออกเป็นส่วนๆ เพ่ือศึกษาให้ถ่องแท้ 
เช่น วิเคราะห์ปัญหาต่างๆ วิเคราะห์ข่าว 
  ความสามารถในการคิดวิเคราะห์มี ๓ ระดับคือ การจําแนกส่วนประกอบ การพิจารณา
ความสัมพันธ์ และการพิจารณาข้อสรุป (Bloom, ๑๙๕๖) การวัดความสามารถการคิดวิเคราะห์คือ 
การวัดความสามารถในการจําแนกองค์ประกอบของเหตุการณ์ เรื่องราว หรือเน้ือหาต่างๆ การ
วิเคราะห์ความสัมพันธ์ และการพิจารณาความเช่ือมโยงเพ่ือนําไปสู่ข้อสรุป เน่ืองจากการคิดวิเคราะห์
เป็นพ้ืนฐานของการคิดมิติอ่ืนๆ ดังกล่าวมาแล้ว ครูจึงควรให้ความสําคัญ โดยอาจพัฒนาเป็นหน่วย
การเรียนรู้เฉพาะเรื่อง เพ่ือให้ผู้เรียนมีพ้ืนฐานในการคิดวิเคราะห์ แล้วจึงบูรณาการในการจัด การ
เรียนรู้เรื่องต่างๆ หรือจัดการเรียนรู้สาระการเรียนรู้ต่างๆ ตามกระบวนการคิดวิเคราะห์ 

ตัวอย่าง การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ภาษาไทยที่เน้นการคิดวิเคราะห์ เรื่อง การสร้างคํา 
ขั้นตอน กิจกรรม 

๑. การจําแนก
ส่วนประกอบ  

๑.๑ ให้นักเรียนพิจารณาช่ือจังหวัดในประเทศไทยดังต่อไปน้ี 
 อ่างทอง นครราชสีมา น่าน 
 นนทบุรี แพร่ เลย 
 ขอนแก่น นราธิวาส เชียงใหม่ 
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ขั้นตอน กิจกรรม 
 ยะลา สตูล ลําพูน 
 อุตรดิตถ์ นครนายก พิจิตร 
๑.๒ แบ่งกลุ่มนักเรียนให้จําแนกช่ือจังหวัดในข้อ ๑.๑ โดย
พิจารณาโครงสร้างของคํา  
(แบ่งได้เป็น ๓ กลุ่ม ดังน้ี 
กลุ่มที่ ๑ แพร่ เลย ยะลา สตูล พิจิตร น่าน  
กลุ่มที่ ๒ ลําพูน เชียงใหม่ อ่างทอง ขอนแก่น 
กลุ่มที่  ๓  นนทบุรี  นครราชสีมา  อุตรดิตถ์  นครนายก 
นราธิวาส) 

๒. การพิจารณา
ความสัมพันธ์ 

๒.๑ ให้นักเรียนพิจารณาความสัมพันธ์ของช่ือจังหวัดในแต่ละ
กลุ่มที่จําแนกได้ 
๒.๒ นําเสนอคําตอบเพ่ือแลกเปลี่ยนเรียนรู้ร่วมกัน  
(กลุ่มที่ ๑ เป็นคํามูลพยางค์เดียวและหลายพยางค์ 
กลุ่มที่ ๒ เป็นคําประสม เกิดจากการนําคํามูล ๒ คํามา
รวมกัน 
กลุ่มที่ ๓ เป็นคําสมาส ที่ เ กิดจากการรวมคําบาลีและ
สันสกฤต) 

๓. การพิจารณา
ข้อสรุป 

๓.๑ นักเรียนแต่ละกลุ่มช่วยกันสรุปหลักสังเกตคํามูล  
คําประสมและคําสมาส  
๓.๒ นําเสนอข้อสรุปของแต่ละกลุ่ม ครูและนักเรียนช่วยกัน
พิจารณาความถูกต้อง  

 
 เมื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์แล้ว ครูควรพัฒนาทักษะการคิดขั้นสูง เช่น การคิดอย่างมีเหตุผล 
การคิดอย่างมีวิจารณญาณ การคิดแก้ปัญหา การคิดสร้างสรรค์ เป็นต้น 
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เรื่องที่ ๒ .๓ แนวคิดการจัดกิจกรรมการเรียนรู้หลักการใช้

ภาษาไทย 

 สภาพทั่วไปเก่ียวกับการจัดการเรียนการสอนสาระการเรียนรู้หลักการใช้ภาษาไทยในปัจจุบัน 
คือ ครูภาษาไทยส่วนใหญ่จะใช้วิธีการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการบรรยายเป็นหลักเน่ืองจากมีความเช่ือ
ว่า ความรู้เก่ียวกับไวยากรณ์หรือหลักภาษาไทยเป็นเน้ือหานามธรรม การใช้วิธีการบรรยายหรือการ
อธิบายเป็นวิธีการท่ีสะดวก และสามารถทําให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ได้อย่างรวดเร็วจากความเช่ือ
ดังกล่าว ครูภาษาไทยจึงถ่ายทอดความรู้ไปสู่ผู้เรียน แล้วให้ผู้เรียนจดจําความรู้น้ัน ครูจึงเป็นผู้สร้าง
ความรู้และส่งผ่านความรู้น้ันไปสู่ผู้เรียน ผู้เรียนมีหน้าที่เพียงการรอรับความรู้ “สําเร็จรูป” ซึ่งครูได้
สรุปให้ง่าย กระชับและเหมาะสําหรับการจดจําแล้วเท่าน้ัน ปัญหาที่จะเกิดขึ้นตามมาก็คือเมื่อผู้เรียน
พบข้อมูลที่ต่างไปจากท่ีครูสรุปให้ ผู้เรียนก็จะไม่สามารถประยุกต์ความรู้เพ่ืออธิบายข้อมูลน้ันได้ 
นักจิตวิทยาการเรียนรู้กลุ่มพุทธิปัญญานิยม (cognitivism) เช่ือว่า ถ้าผู้เรียนไม่ได้สร้างความรู้ใหม่ ก็
แสดงว่าผู้เรียนไม่เกิดการเรียนรู้ที่แท้จริง 

การสอนหลักการใช้ภาษาไทยด้วยวิธีการบรรยายแต่เพียงอย่างเดียว นอกจากจะทําให้ผู้เรียน
เกิดปัญหาในการเรียนรู้แล้ว หากครูภาษาไทยไม่ได้มีทักษะในการนําเสนอข้อมูล การบรรยายขาด
ชีวิตชีวา ผู้เรียนก็อาจจะเกิดเจตคติเชิงลบต่อสาระหลักการใช้ภาษาไทยได้ง่ายเพราะผู้เรียนเห็นว่า
สาระน้ีเป็นเรื่องยาก น่าเบ่ือหน่าย และไม่มีความหมายต่อตนเอง เพราะไม่ทราบว่าจะนําไปใช้
ประโยชน์ในชีวิตประจําวันได้อย่างไร ปัญหาที่สําคัญที่สุดและควรจะเป็นคําถามสําหรับการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้สาระหลักการใช้ภาษาไทยคือ จะทําอย่างไรให้ผู้เรียนเป็นผู้สรุปความเข้าใจด้วย
ตนเอง ผู้เรียนควรมีบทบาทเป็นผู้สร้างความรู้มากกว่าเป็นผู้รอรับความรู้จากครู ครูต้องใช้ทฤษฎีการ
เรียนรู้การสร้างความรู้และทฤษฎีที่เก่ียวกับกระบวนการคิดในการออกแบบการสอน การที่ครูมี
ความรู้เน้ือหาหลักภาษาไทยเพียงอย่างเดียวน้ัน ไม่เพียงพอที่จะใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ใน
ปัจจุบันซึ่งมีความซับซ้อนและเน้นที่กระบวนการเรียนรู้ของผู้เรียนมากกว่าเน้ือหา 

 
 
 
 
 
 
 

เรื่องที่ ๒.๔ แนวคิดการจัดกิจกรรมการเรียนรู้วรรณคดีและ
วรรณกรรม 
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 สภาพทั่วไปในการเรียนการสอนวรรณคดีและวรรณกรรมมี ๒ ลักษณะลักษณะแรก คือ การ
เรียนการสอนแบบเดิม (traditional approach) และลักษณะที่สอง คือ การเรียนการสอนที่เน้นการ
ตอบสนองของผู้อ่าน (reader response approach) การเรียนการสอนทั้งสองลักษณะน้ีมีความ
แตกต่างกันลักษณะแรกเป็นการสอนคําศัพท์และเน้ือเรื่อง เน้นให้ผู้เรียนเกิดความรู้ความเข้าใจเน้ือหา
และกําหนดของเขตในการคิดของผู้เรียนส่วนลักษณะที่สองเน้นการนําประสบการณ์ของผู้อ่านมา
เช่ือมโยงกับเน้ือเร่ืองโดยการส่งเสริมให้ผู้อ่านแสดงความรู้สึกและความคิดเห็นของตนที่มีต่อวรรณคดี
และวรรณกรรมอย่างอิสระ  

แนวคิดสําคัญของการจัดการเรียนรู้วรรณคดีและวรรณกรรมตามทฤษฎีการตอบสนองของ
ผู้อ่าน (Reader Response Theory) คือ การส่งเสริมให้ผู้เรียนแสดงความคิดเห็น และความรู้สึกของ
ตนที่มีต่อวรรณคดีและวรรณกรรม ผู้มีบทบาทสําคัญคนหน่ึงในการสร้างสรรค์ทฤษฎีการตอบสนอง
ของผู้อ่าน คือ Rosenblatt (๑๙๙๕)ผู้สอนวรรณคดี นักวรรณคดีและนักวิจัยต่างนําแนวคิดน้ีไปใช้
อย่างกว้างขวาง เพราะเช่ือมั่นว่าทฤษฎีน้ีสามารถพัฒนาความเข้าใจในการอ่านวรรณคดีและ
วรรณกรรม โดยการเช่ือมโยงประสบการณ์ของผู้เรียนกับประสบการณ์ในเรื่อง เน่ืองจากจุดมุ่งหมาย
สําคัญประการหน่ึงของวรรณคดีและวรรณกรรม คือ การศึกษาความคิดและพฤติกรรมของมนุษย์ 
เพ่ือให้เกิดความเข้าใจชีวิตลึกซึ้งย่ิงขึ้น ผู้อ่านจึงมีบทบาทสําคัญในการสกัดความหมายของเรื่องโดย
การสังเกตปฏิกิริยาทางอารมณ์ของตนในขณะที่อ่าน และสามารถแสดงความรู้สึก ความคิดเห็นที่มีต่อ
วรรณคดีและวรรณกรรมได้อย่างอิสระ 

 

แนวคิดในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ทักษะภาษา 

 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ทักษะภาษาในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ไม่ว่าจะเป็น การ
อ่าน การเขียน การฟัง การดูและการพูด ควรให้ผู้เรียนฝึกปฏิบัติภาษาในสถานการณ์จริงหรือ
สถานการณ์ที่กําหนด และควรฝึกบ่อยๆ เพ่ือให้เกิด ความชํานาญแนวคิดที่นิยม คือ การจัดการเรียนรู้
ทักษะปฏิบัติของ Simpson (๑๙๗๒) ซึ่งมีขั้นตอนดังน้ี  
  ๑) สังเกตและเลียนแบบ (Imitation) 
  ๒) เตรียมการฝึก (Manipulation) 
  ๓) ฝึกให้ชํานาญ (Precision) 
  ๔) ปรับให้เหมาะสม (Articulation) 
  ๕) ฝึกให้ชํานาญจนเป็นธรรมชาติ (Naturalization) 

ตอนที่ ๓ เรื่อง ส่ือและแหล่งการเรียนรู้ 
 

เรื่องที่ ๓.๑ ความสําคัญของส่ือและแหล่งการเรียนรู้ 

 สื่อการเรียนรู้หมายถึง“สื่อกลาง” ซึ่งเป็นเครื่องมือ อุปกรณ์ เทคนิค วิธีการ บุคคลหรือ
สถานที่ที่สามารถสนับสนุนให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ตามหลักสูตร หรือช่วยให้ครูและผู้เรียนสามารถ
สื่อสารกันได้ตามจุดประสงค์ของบทเรียนสื่อการเรียนรู้จึงมิใช่เป็นเพียงอุปกรณ์ที่ประดิษฐ์ขึ้นเท่าน้ัน 
แต่หมายถึงทุกสิ่งทุกอย่างที่สามารถนํามาใช้ให้ผู้ส่งสารและผู้รับสารสามารถสื่อสารกันได้ตาม
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วัตถุประสงค์ แหล่งการเรียนรู้หมายถึงแหล่งที่มีข้อมูล ข่าวสาร สารสนเทศหรือความรู้ต่างๆ ที่ผู้เรียน
สามารถศึกษาค้นคว้าหาความรู้ได้ด้วยตนเองหรือด้วยการแนะนําของครู เช่น ห้องสมุด พิพิธภัณฑ์ 
ห้องปฏิบัติการ อินเทอร์เน็ต สถานที่สําคัญทางธรรมชาติ ศาสนาหรือวัฒนธรรมในท้องถิ่นหรือชุมชน 
กิจกรรมต่างๆ ที่จัดขึ้นในสถานศึกษาหรือในชุมชน รวมถึงบุคคลผู้ทรงภูมิความรู้ เช่น ปราชญ์
ชาวบ้าน ครูภูมิปัญญา เป็นต้น  
 Edgar Dale ได้เสนอทฤษฎี “กรวยประสบการณ์” (cone of experience) ในการจัดการ
เรียนรู้ ซึ่งเรียงจากประสบการณ์ที่มีลักษณะเป็นรูปธรรม (concrete) ไปสู่ประสบการณ์ที่เป็น
นามธรรม (abstract)ได้แก่ การมีประสบการณ์ตรง การอยู่ในสถานการณ์จําลองหรือใกล้เคียงความ
จริง การแสดงบทบาทหรือการสาธิต การใช้สื่อภาพและเสียง การใช้ภาพหรือเสียงและการใช้สื่อ
ตัวอักษรตามลําดับ  
 

 
ที่มา : http://learningforlife.fsu.edu/ctl/explore/onlineresources/docs/Chptr๙.pdf 

 การจัดการเรียนรู้ภาษาไทยมุ่งพัฒนาทักษะการสื่อสารจึงมีความจําเป็นอย่างย่ิงที่จะต้องสร้าง
ประสบการณ์ตรงให้กับผู้เรียนหรือใช้สื่อที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้สร้างประสบการณ์ในการเรียนรู้มาก
ที่สุด ครูภาษาไทยจึงควรใช้กรวยประสบการณ์น้ีเป็นกรอบแนวคิดในการพิจารณาเลือกใช้สื่อการเรียน
หรือแหล่งการเรียนรู้ 
 ความสําคัญของสื่อและแหล่งการเรียนรู้ มีดังน้ี 
  ๑. ทําให้ผู้เรียนสนใจบทเรียนที่ครูจะนําเสนอหรือจัดการเรียนรู้มากย่ิงขึ้น 
  ๒. ทบทวนประสบการณ์เดิมเก่ียวกับบทเรียน เพ่ือเตรียมความพร้อมสําหรับการ
เรียนรู้ประสบการณ์ใหม่  
  ๓. นําเสนอเน้ือหาหรือประสบการณ์ใหม่ ด้วยวิธีการที่น่าสนใจและน่าติดตาม 
มากข้ึน การนําเสนอตัวอย่างต่างๆโดยการใช้สื่อและแหล่งการเรียนรู้ช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจบทเรียนได้
ง่าย แม้ว่าจะไม่มีประสบการณ์ตรงก็ตาม   
  ๔. ส่งเสริมให้เกิดการเรียนรู้การใช้สื่อการเรียนรู้ที่เน้นการมีปฏิสัมพันธ์ในช้ันเรียน 
และผู้สอนให้ผลป้อนกลับ(feedback) แก่ผู้เรียนจะทําให้ผู้เรียนเข้าใจเน้ือหาลึกซึ้ง จนเป็นความคงทน
ทางการเรียนรู้ และสามารถถ่ายโอนการเรียนรู้ได้ 
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เรื่องที่ ๓.๒ ประเภทของส่ือและแหล่งการเรียนรู้  
 

 สื่อที่ใช้ในปัจจุบันสามารถแบ่งได้หลายประเภทตามเกณฑ์ที่ใช้พิจารณา(ปราวีณยา สุวรรณ
ณัฐโชติ, ๒๕๕๒) เช่น 

 ๑) สื่อที่ไม่ใช้เครื่องฉาย (nonprojected materials) เช่น สื่อภาพ (Illustrative 
Materials) กระดานสาธิต (demonstration boards) และกิจกรรม (activites)  

 ๒) สื่อที่ใช้เครื่องฉาย (projected materials and equipment) เช่น เครื่องฉาย
ภาพข้ามศีรษะ เครื่องฉายสไลด์ เครื่องฉายภาพยนตร์ เครื่องเล่นดีวีดี เครื่องแอลซีดีที่ใช้ถ่ายทอด
สัญญาณจากคอมพิวเตอร์หรือเคร่ืองเล่นวีซีดี  
   ๓) สื่อเสียง (audio meterials and equipment) เช่น เครื่องเล่นซีดี เครื่องเล่น
เทปบันทึกเสียง 
   นอกจากน้ี สื่อการเรียนรู้อาจแบ่งเป็น ๓ ประเภทตามลักษณะของสื่อได้แก่ ๑) สื่อ
วัสดุ เช่น กระดานดํา ของจริง ของจําลอง สไลด์ ภาพ ๒) สื่ออุปกรณ์ เช่น เครื่องฉายภาพข้ามศีรษะ 
เครื่องบันทึกวิดีทัศน์ เครื่องฉาย visualizerเครื่องเล่นแผ่น VCD/DVD และ ๓) สื่อกิจกรรม เช่น เกม 
การแสดงบทบาทสมมติสถานการณ์จําลอง 
 แหล่งการเรียนรู้สามารถแบ่งได้ออกเป็น ๔ ประเภท ดังน้ี 
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   ๑) แหล่งการเรียนรู้ที่จัดต้ังขึ้นภายในสถานศึกษาหรือชุมชนเช่น ห้องสมุดหรือศูนย์
วิทยบริการ ศูนย์โสตทัศนศึกษา ห้องคอมพิวเตอร์ พิพิธภัณฑ์  
สวนพฤกษศาสตร์ เป็นต้น  
   ๒) แหล่งการเรียนรู้ในท้องถิ่น คือ สถานที่สําคัญทางประวัติศาสตร์ ศาสนาหรือ
วัฒนธรรมที่มีมาแต่เดิมในชุมชนน้ันๆ เช่น ศาสนสถาน แหล่งอารยธรรมทางประวัติศาสตร์เป็นต้น  
   ๓) แหล่งการเรียนรู้ที่เป็นบุคคล คือ บุคคลที่มีความรู้หรือประสบการณ์ในเรื่องต่างๆ 
เช่น ครู ผู้ทรงคุณวุฒิในชุมชนปราชญ์ชาวบ้านผู้ประสบผลสําเร็จในการประกอบอาชีพนักบริหาร 
นักวิชาการ นักธุรกิจ เป็นต้น  
   ๔) แหล่งการเรียนรู้ที่เป็นเหตุการณ์หรือกิจกรรม หมายถึง แหล่งการเรียนรู้ที่เกิดขึ้น
เป็นการช่ัวคราว เน่ืองในโอกาสสําคัญต่างๆ เช่น งานสัปดาห์ห้องสมุด วันภาษาไทยแห่งชาติ วันวิ
สาขบูชาวันเข้าพรรษา วันแม่แห่งชาติ เป็นต้น 
 
 
 

เรื่องที่ ๓.๓ การใช้ส่ือและแหล่งการเรียนรู้ภาษาไทย 

  พัฒนาการของสื่อและเทคโนโลยีเก่ียวกับการสื่อสารที่ก้าวหน้าไปอย่างรวดเร็ว เป็นปัจจัย
หน่ึงที่ทําให้กระบวนการจัดการเรียนรู้ต้องเปลี่ยนไปด้วย โลกแห่งการเรียนรู้ย่อมไม่ถูกจํากัดด้วย
อาณาเขตของห้องเรียนอีกต่อไป ผู้เรียนในศตวรรษที่ ๒๑ จะสามารถเข้าถึงและใช้บริการข้อมูลที่มี
มากมายและสามารถค้นคว้าได้ตลอดเวลา วิชาภาษาไทยเป็นวิชาที่เน้นการพัฒนาความสามารถด้าน
การสื่อสาร ด้วยเหตุน้ีครูภาษาไทยจะต้องจัดการเรียนรู้ให้ผู้เรียนได้แสดงทักษะการสื่อสาร ผ่านสื่อ
และแหล่งการเรียนรู้ประเภทต่างๆ ซึ่งอาจจะเป็นสื่อการเรียนรู้ที่ครูผู้สอนพัฒนาข้ึนเองเช่นใบงานใบ
ความรู้เอกสารประกอบการเรียน หนังสือส่งเสริมการเรียนรู้ e-Book CAI หรือใช้สื่อต่างๆ รวมทั้ง
แหล่งการเรียนรู้ที่มีผู้พัฒนาไว้แล้ว  
 เน่ืองจากสื่อและแหล่งการเรียนรู้แต่ละประเภทมีความเกี่ยวข้องกับการสร้างประสบการณ์
ของผู้เรียน และมีระดับการสร้างประสบการณ์ที่แตกต่างกัน ครูภาษาไทยควรพิจารณาคุณสมบัติของ
สื่อแต่ละประเภทว่า มีข้อดีและข้อจํากัดอย่างไร กระทรวงศึกษาธิการ (๒๕๔๔) อธิบายรายละเอียด
เก่ียวกับสื่อการเรียนรู้ ข้อดีและข้อจํากัดของสื่อแต่ละชนิด สรุปได้ในตารางดังน้ี 
 

สื่อการเรียนรู ้ ข้อดี ข้อจํากัด 
๑. ของจริง เกิดการเรียนรู้ที่คงทนเพราะใช้

ประสาทสัมผัส 
บางกรณีอาจเกิดความลําบาก
ในการจัดหาและเสียหายได้ง่าย  

๒. ของจําลอง เกิดการเรียนรู้ทีคงทนเพราะได้
เห็นลักษณะที่ใกล้เคียงความ
จริง 

การจําลองอาจทําให้เกิดความ
เข้าใจผิดต่อสภาพความเป็น
จริงได้ 

๓. เครื่องฉายภาพทึบแสง ขยายหรือปรับขนาดของภาพ
ได้ตาม ความต้องการ สะดวก 
ลดการผลิตแผ่นโปร่งใส 

สภาพห้องต้องมีการควบคุม
แสงสว่างได้ และการปรับสลับ
กับคอม พิ ว เตอร์ มี ขั้ น ตอน
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สื่อการเรียนรู ้ ข้อดี ข้อจํากัด 
ยุ่งยากพอควร 

๔. สารคดี ภาพยนตร์ เหมาะกับผู้เรียนกลุ่มใหญ่ ให้
ภาพและเสียงเหมือนความจริง 
ทําให้เกิดความน่าสนใจ 

ส า ร ค ดี ห รื อ ภ า พ ย น ต ร์ ที่
สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้
ตามหลักสูตรมีปริมาณที่จํากัด 

๕. แถบบันทึกเสียง สามารถเปิดฟังซ้ําทบทวนได้
ง่าย พกพาได้สะดวก 

แถบบันทึกเสียงมีอายุการใช้
งานจํากัด 

๖. คอมพิวเตอร์ช่วยสอน มีหลากหลายรูปแบบ เช่น เกม 
สถานการณ์จําลอง ฯลฯ ซึ่ง
สามารถให้ผลป้อนกลับแก่
ผู้เรียนได้อย่างรวดเร็ว ผู้เรียน
สามารถเรียนรู้ซ้ําอีกก่ีครั้งก็ได้  

ต้องอาศัยผู้ เ ช่ียวชาญในการ
ผลิตใช้เวลาผลิตนาน มีต้นทุน
ค่อนข้างสูง และสถานศึกษา
จะต้องมีเครื่องคอมพิวเตอร์
เ พียงพอกับการศึ กษา เ ป็น
รายบุคคล 

๗. บทเรียนสําเร็จรูปหรือ
บทเรียนโปรแกรม 

ส่งเสริมให้เกิดแรงจูงใจใน การ
เรียนรู้และเน้นปฏิสัมพันธ์ใน
ด้านการฝึกหัดการทดสอบ 
การแก้ปัญหา 

บทเรียนสําเร็จรูปหรือบทเรียน
โปรแกรมในรูปเอกสาร อาจมี
ข้อมูลที่ไม่ทันสมัยและหากเป็น
โปรแกรมคอมพิวเตอร์  ก็มี
วิธีการผลิตที่ซับซ้อนและต้อง
อาศัยผู้เช่ียวชาญเช่นเดียวกับ
การผลิตคอมพิวเตอร์ช่วยสอน  
 

๘. อินเทอร์เน็ต ค้นคว้าข้อมูลได้ทุกประเภท ใช้
เวลาน้อย สามารถใช้สื่อสารทั้ง
ในรูปแบบของ การสนทนา 
การเข้ากลุ่ม การเขียนข้อความ 
การส่งไปรษณีย์อิเล็กทรอนิกส์
และการถ่ายโอนแฟ้ม ข้อมูล
ประเภทต่างๆ  

ข้อมูลขาดความน่าเช่ือถือหาก 
ไม่ระบุแหล่งอ้างอิงและผู้สอน
ต้องดูแลผู้ เรียนอย่างใกล้ชิด
เพราะอาจใ ช้ อิน เตอร์ เ น็ ต
ในทางที่ไม่เหมาะสม  

๙. การเรียนการสอนผ่าน
เว็บ 

สามารถเรียนได้ทุกที่ทุกเวลา มี
หลักสูตรให้เลือกมาก เน้นการ
มีปฏิสัมพันธ์ 

ไม่ ไ ด้มีป ฏิสัม พันธ์ที่ แท้จริ ง
ระหว่างผู้สอนและผู้เรียนและ
ผู้เรียนต้องควบคุมการเรียนรู้
ของตนเองได้เป็นอย่างดี 

๑๐. สิ่งพิมพ์ (ตํารา หนังสือ 
เอกสารประกอบการเรียนรู้) 

ผลิตไ ด้จํ านวนมาก  ผู้ เ รี ยน
สามารถทบทวนซ้ําได้  

เสื่ อมสภาพได้ ง่าย  ข้อมูลที่
พิมพ์อาจไม่ทันสมัย ผู้ที่อ่านไม่
เก่งอาจะเกิดความเบ่ือหน่าย
และไม่สนใจ 
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ขั้นตอนการใช้สื่อการเรียนรู้และแหล่งเรียนรู้ 
 ๑) ขั้นวิเคราะห์ ครูจะต้องคําถึงถึงความสอดคล้องกับสิ่งต่อไปน้ี 
   ๑.๑) จุดประสงค์ของการเรียน  
   ๑.๒) ความสนใจและประสบการณ์ผู้เรียน  
   ๑.๓) ความถูกต้องของเน้ือหา  
   ๑.๔) ลักษณะของสื่อ เช่น ขนาด สีของภาพ ความชัดเจนของตัวอักษร  
 ๒) ขั้นเตรียมการใช้คือ การตรวจสอบประสิทธิภาพของสื่อหรือแหล่งการเรียนรู้ก่อนที่
นําไปใช้จริง  
 ๓) ขั้นการใช้เป็นช่วงเวลาที่ครูและนักเรียนใช้สื่อการเรียนรู้ ภายในช้ันเรียน หรือใช้แหล่งการ
เรียนรู้นอกเวลาเรียน 
 ๔) ขั้นประเมินผลการใช้ครูจะต้องประเมินผลการใช้สื่อและแหล่งเรียนรู้เพ่ือพิจารณา
ประสิทธิภาพการเรียนรู้ที่เกิดขึ้น ครูอาจประเมินด้วยตนเองหรือประเมินร่วมกับคณะครูที่ใช้สื่อน้ัน 
หรือประเมินร่วมกับนักเรียน โดยใช้เครื่องมือต่างๆ เช่น แบบสอบถามความพึงพอใจของผู้เรียน แบบ
สัมภาษณ์ผู้เรียน แบบบันทึกระหว่างการใช้ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

เรื่องที่ ๓.๔ แนวทางการใช้ส่ือสังคมออนไลน์ในการจัดการเรียนรู้
ภาษาไทย 

 พัฒนาการอย่างรวดเร็วของเทคโนโลยีคอมพิวเตอร์ทําให้เกิดการสื่อสารที่หลากหลายมาก
ย่ิงขึ้น จึงเกิดเป็นสื่อและแหล่งการเรียนรู้รูปแบบใหม่ ที่เรียกว่า “สื่อและแหล่งการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 



U T Q - 5 5 1 0 2  ภ า ษ า ไ ท ย  ร ะ ดั บ มั ธ ย ม ศึ ก ษ า  

28 | ห น้ า  

๒๑” ซึ่งหมายถึง สื่อและแหล่งการเรียนรู้ที่ใช้เทคโนโลยีคอมพิวเตอร์และการสื่อสารด้วยเครือข่าย
อินเทอร์เน็ตด้วยเทคโนโลยี 3G  
  เทคโนโลยี 3G หรือเทคโนโลยียุค Third Generation หมายถึง ยุคแห่งการผสมผสานการ
นําเสนอข้อมูลและเทคโนโลยีเพ่ือให้บริการมัลติมีเดีย และ ส่งผ่านข้อมูลในระบบไร้สาย เช่น 
โทรศัพท์มือถือ แท็บเล็ตต่างๆ ด้วยอัตราความเร็วที่สูงขึ้น เด็กยุคใหม่จึงเน้นการสื่อสารผ่านเครือข่าย
สังคมออนไลน์ (social networking) ด้วยอุปกรณ์การสื่อสารไร้สาย (mobile device) ที่พกติดตัว
อยู่เสมอซึ่งทําให้เด็กสามารถเข้าถึงข้อมูลได้โดยตรงทุกสถานที่และทุกเวลาในสังคมแห่งการเรียนรู้
ระหว่างครูและนักเรียน  

Social media คือ แอพพลิเคช่ันต่างๆ ที่ปรากฏบนเครือข่ายอินเทอร์เน็ต มีแนวความคิดใน
การสร้างเพ่ือให้ผู้ใช้ติดต่อสื่อสารกับบุคคลอ่ืนๆ และเกิดเป็นเครือข่ายทางสังคม (Social network) 
เพ่ือแลกเปลี่ยนข้อมูลข่าวสารต่างๆ ระหว่างกันในที่สุด สื่อสังคมออนไลน์จึงมีบทบาทอย่างย่ิง ที่จะ
ช่วยให้การเรียนการสอนมีประสิทธิภาพมากย่ิงขึ้น 

 ตัวอย่างสื่อสังคมออนไลน์ 
 โปรแกรมสนทนาLine ให้บริการส่งข้อความโต้ตอบกันผู้ใช้สามารถสร้างกลุ่ม chat ส่ง
ข้อความ ภาพ หรือวิดีทัศน์สั้นๆ หรือพูดคุยโทรศัพท์แบบเสียงก็ได้ ครูภาษาไทยสามารถต้ังกลุ่มใน
โปรแกรม Line เพ่ือใช้ส่งข้อความ ภาพ หรือเสียง ให้นักเรียนในช้ันเรียนได้  
 โปรแกรมTwitter เป็นโปรแกรมการส่งข้อความสั้นๆ ไม่เกิน ๑๔๐ ตัวอักษร ผู้ใช้สามารถ
ตอบข้อความTweet ของผู้ที่เราติดตามหรือเรียกว่า Retweet ได้ทวีตเตอร์สามารถส่งข้อความ
ส่วนตัวถึงกันแลกเปลี่ยนรูปภาพ และLink ข้อมูลกับผู้ที่ติดตามเราได้ ครูภาษาไทยสามารถใช้
โปรแกรม Twitter ในการแจ้งข่าว ปฏิทินกิจกรรม เกร็ดความรู้ ประเด็นคําถามชวนคิดต่างๆ ส่งไปให้
นักเรียน โดยสร้างกลุ่มผู้ติดตามข้ึน 
 โปรแกรม Facebook เป็นโปรแกรมสื่อสังคมออนไลน์ที่นิยมนํามาใช้เพ่ือการเรียนการสอน
อีกโปรแกรมหน่ึง เพราะสามารถสร้างกลุ่มเฉพาะหรือสร้าง page เพ่ือให้นักเรียนเป็นสมาชิก ครู
สามารถเผยแพร่ข้อมูลได้หลายรูปแบบ เพราะ โปรแกรม Facebook รองรับการส่งข้อมูลในรูปแบบ
ไฟล์ต่างๆ ได้ เช่น ภาพ เสียง ไฟล์เอกสาร และอ่ืนๆ อีกทั้งยังสามารถให้นักเรียน download ข้อมูล
นําไปศึกษาต่อ นอกจากน้ี ครูอาจต้ังประเด็นอภิปรายใน Facebook เพ่ือให้นักเรียนได้เข้ามาแสดง
ความคิดเห็นแลกเปลี่ยนกัน ครูสามารถตรวจสอบการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนผ่านสื่อได้ทันที
เน่ืองจากมีการระบุตัวตนของนักเรียน 
 โปรแกรม Google+ เป็นสื่อสังคมออนไลน์อีกโปรแกรมซึ่งมีลักษณะการใช้งานเช่นเดียวกับ
โปรแกรม Facebook คือ สามารถต้ังกลุ่มเฉพาะได้ สามารถแบ่งปันข้อมูลต่างๆ ได้ ข้อดีของ
โปรแกรมน้ี คือ สามารถเช่ือมโยงข้อมูลกับโปรแกรมต่างๆ ของกูเกิลได้ง่ายกว่า เช่น การแชร์ข้อมูล
จากหน้า search engine ของ googleที่สามารถหาข้อมูลจากใน google+ ได้ทันที ครูภาษาไทย
สามารถแนะนําแหล่งการเรียนรู้ให้นักเรียนต้ังกลุ่มเพ่ือแลกเปลี่ยนความรู้ประเด็นต่างๆท่ีครูมอบหมาย
ให้นักเรียนศึกษาค้นคว้าได้ 
 ครูภาษาไทยในศตวรรษที่ ๒๑ ควรใช้สื่อสังคมออนไลน์ในการสร้างทัศนคติที่ต่อวิชาภาษาไทย
ให้แก่นักเรียนโดยอาจนําข้อความต่างๆเช่น วรรคทองจากวรรณคดี เกร็ดความรู้เรื่องภาษาไทย เป็นต้น
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ส่งให้นักเรียนทางสื่อสังคมออนไลน์ หากครูภาษาไทยใช้สื่อสังคมออนไลน์เป็นส่วนหน่ึงในการสอน วิชา
ภาษาไทยก็จะเป็นวิชาแห่งความสนุกสนานและไม่ถูกกล่าวหาว่าเป็นวิชาโบราณอีกต่อไป 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ตอนที่ ๔ เรื่องการวัดและประเมินผล 

เรื่องที่ ๔.๑ มโนทัศน์ของการวัดและประเมินผล  

 การวัดและประเมินผลเก่ียวข้องกับคําศัพท์ที่สําคัญ ๓ คํา ได้แก่ การวัด (measurement) 
การประเมินผล(evaluation) และการประเมิน (assessment) ดังน้ี 

 การวัด หมายถึง กิจกรรมการกําหนดค่าให้แก่สิ่งต่างๆ อย่างมีกฎเกณฑ์และเช่ือถือได้ 
ตัวอย่างเช่น การวัดอุณหภูมิ การวัดความยาว การวัดปริมาณหรือนํ้าหนัก เป็นต้น องค์ประกอบที่
สําคัญของการวัดได้แก่ ๑) จุดมุ่งหมายในการวัด ๒) เครื่องมือวัด และ ๓) การแปลผล ซึ่งจะออกมา
เป็นข้อมูลเชิงปริมาณหรือตัวเลข (ศิริชัย กาญจนวาสี, ๒๕๓๔) 
 การประเมินผล หมายถึง กระบวนการให้ความหมายเชิงคุณค่าจากข้อมูลที่ได้จากการวัด 
โดยเทียบกับเกณฑ์มาตรฐานที่กําหนดไว้ ซึ่งอาจเป็นข้อมูลที่ได้ในเชิงปริมาณ เช่น คะแนนจากแบบวัด
หรือแบบสอบ และข้อมูลเชิงคุณภาพ เช่น ข้อมูลที่ได้จากแบบสังเกต แบบสัมภาษณ์ เป็นต้น ผลจาก
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การประเมินอาจอยู่ในรูปของระดับคะแนน เกรดหรือผลการเรียนที่สะท้อนหรือให้คุณค่าด้านคุณภาพ
ของผู้เรียน (ศิริชัย กาญจนวาสี, ๒๕๓๔) 
 การประเมิน หมายถึง กระบวนการรวบรวมและเรียบเรียงข้อมูลสารสนเทศอย่างเป็นระบบ
ทั้งปริมาณและคุณภาพ สําหรับใช้ในการตัดสินใจเกี่ยวกับผู้เรียน แล้วให้ข้อมูลย้อนกลับไปยังผู้เรียน
เก่ียวกับความก้าวหน้า จุดเด่น จุดและด้อย (บุญเชิด ภิญโญอนันตพงศ์, ๒๕๔๔) การประเมินมี
ความหมายแตกต่างจากการประเมินผล เพราะเป้าหมายของการประเมินน้ัน เป็นไปเพ่ือรวบรวม
สารสนเทศเพื่อใช้สําหรับการพัฒนาการเรียนรู้ของนักเรียนอย่างต่อเน่ือง มากกว่าจะมุ่งการตัดสินผล
การเรียนของนักเรียนหลังจากจบหลักสูตรการศึกษา 
 ในอดีตการวัดและประเมินผลเป็นการวัดระดับความรู้ความเข้าใจ หรือความสามารถบาง
ประการของผู้เรียน การวัดและประเมินผลจึงมีลักษณะเป็นเคร่ืองมือเพ่ือการ “ตรวจสอบ”เท่าน้ัน แต่
ปัจจุบันการวัดและประเมินผลเป็นเคร่ืองมือเพ่ือการ “พัฒนา” ผู้เรียนให้เกิดความตระหนักในความรู้
ความสามารถของตนเอง ตลอดจนนําข้อมูลมาปรับปรุงพฤติกรรมการเรียนของตนเอง ทําให้ครูได้
ข้อมูลสําหรับการวางแผนเก่ียวกับการจัดการเรียนรู้เพ่ือพัฒนาผู้เรียนต่อไป 

 จุดมุ่งหมายของการวัดและประเมินผล  
 จุดมุ่งหมายของการวัดและประเมินผลสรุปได้ดังน้ี  
  ๑) การวัดและประเมินผลเพ่ือพัฒนาผู้เรียน คือ กิจกรรมการรวบรวมข้อมูลเก่ียวกับผลการ
เรียนรู้ของผู้เรียนในระหว่างการเรียนการสอนอย่างต่อเน่ืองแล้วนําข้อมูลน้ันนํามาใช้ส่งเสริมหรือ
ปรับปรุงแก้ไขการเรียนรู้ของผู้เรียนและการสอนของครู เป็นการวัดและประเมินผลย่อย (formative 
assessment) ที่เกิดขึ้นในห้องเรียนทุกวัน และเป็นการประเมินเพ่ือให้ทราบจุดเด่นและจุดที่ต้อง
ปรับปรุง  
  ๒) การวัดและประเมินผลเพ่ือตัดสินผลการเรียน เป็นการประเมินสรุปผลการเรียนรู้ 
(summative assessment) เมื่อเรียนจบหน่วย หรือเรียนจบรายวิชา เพ่ือตัดสินให้คะแนน หรือให้
ระดับผลการเรียน เพ่ือรับรองความรู้ความสามารถของผู้เรียนว่าผ่านรายวิชาหรือไม่ ควรได้รับการ
เลื่อนช้ันหรือไม่หรือสามารถจบหลักสูตรหรือไม่ เป็นต้น การประเมินเพ่ือตัดสินผลการเรียนต้องให้
โอกาสผู้เรียนแสดงความรู้ความสามารถด้วยวิธีการท่ีหลากหลายและพิจารณาตัดสินบนพื้นฐานของ
เกณฑ์ผลการปฏิบัติมากกว่าใช้เปรียบเทียบระหว่างผู้เรียน 

 การประเมินตามสภาพจริง 
 การประเมินตามสภาพจริงเป็นเทคนิควิธีที่สนับสนุนการเรียนรู้ของผู้เรียนให้มีประสิทธิภาพ
มากย่ิงขึ้น เพราะมุ่งพิจารณาการประยุกต์ใช้ความรู้และทักษะของผู้เรียนในการปฏิบัติงานจริง  
คุณค่าและความสําคัญของการประเมินตามสภาพจริงสรุปได้ดังน้ี 

๑. การประเมินตามสภาพจริงเป็นการประเมินที่สามารถวัดประเมินได้ตรงกับสภาพความ
เป็นจริงที่สุด เพราะความมุ่งหมายใน การประเมินประเภทน้ีคือ มุ่งพิจารณาว่าผู้เรียนสามารถนํา
ความรู้และทักษะที่ได้ศึกษา มาประยุกต์ใช้ในสภาพความเป็นจริงได้หรือไม่ และมีประสิทธิภาพ
อย่างไรบ้าง  
 ๒. การประเมินตามสภาพจริงช่วยพัฒนาการเรียนรู้ ด้วยการส่งเสริมให้ผู้เรียนสร้างความรู้
ด้วยตนเอง ตามแนวคิดทฤษฎีการสร้างความรู้ (constructivist theory) ซึ่งเช่ือว่าความรู้มิใช่สิ่งที่
บุคคลรอรับจากผู้อ่ืนหรือเป็นสิ่งที่ถ่ายโอนกันได้ แต่เป็นสิ่งที่บุคคลสร้างขึ้นจากการสร้างความหมาย
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จากสิ่งต่างๆ รอบตัวด้วยตนเอง โดยอาศัยกระบวนการเช่ือมโยงข้อมูลและประสบการณ์ ดังน้ัน การ
ประเมินจึงมิใช่เพียงให้ผู้เรียนทบทวนความรู้ที่ได้รับ แต่ต้องเป็นการประเมินที่ให้ผู้เรียนแสดงว่า
สามารถสร้างความหมาย (constructed meaning) จากสิ่งที่สอนอย่างไรบ้าง 
 ๓. การประเมินตามสภาพจริงเปิดโอกาสให้ผู้เรียนแสดงผลการเรียนรู้ได้หลากหลาย
เน่ืองจากการประเมินแบบด้ังเดิม โดยการให้ทําข้อสอบแบบปรนัย เป็นสิ่งที่จํากัดวิธีการแสดงออก
ทางความรู้และทักษะของผู้เรียน เพราะเป็น การบังคับให้ผู้เรียนแสดงพฤติกรรมแต่เพียงด้านเดียว 
คือ การทําข้อสอบ ผู้เรียนไม่สามารถแสดงออกได้ว่ามีความรู้อย่างไร และไม่สามารถประยุกต์ใช้
ความรู้ด้วยวิธีการต่างๆ ตามความถนัดหรือความต้องการของตนเองได้ เน่ืองจากวิธีการที่ใช้ในการ
ประเมินงานมีหลากหลาย ผู้เรียนจึงมีความรู้สึกเป็นอิสระต่อการปฏิบัติงานที่ได้รับมอบหมายและ
สามารถปฏิบัติได้ตามความสามารถของตนเอง ทําให้ครูสามารถประเมินผลงานผู้เรียนเป็น
รายบุคคล โดยไม่ต้องเปรียบเทียบกับผู้เรียนคนอ่ืนๆ เพราะผลงานที่ผู้เรียนเลือกปฏิบัติอาจแตกต่าง
กันได้ โดยวิธีการประเมินตามสภาพจริงมีมากมายหลายชนิด การเลือกใช้ขึ้นอยู่กับลักษณะของสิ่งที่
ต้องการประเมินลักษณะเนื้อหาวิชา ความซับซ้อนของมโนทัศน์ รวมถึงลักษณะของผู้เรียน เช่น การ
สัมภาษณ์ การสังเกตพฤติกรรม การประเมินจากการปฏิบัติ เป็นต้น 
 การประเมินตามสภาพจริงต้องใช้เกณฑ์การให้คะแนนการประเมินที่เรียกว่า “rubrics” ซึ่ง
มีลักษณะเป็นตารางการให้คะแนนอธิบายระดับความสามารถของผู้เรียนเชิงคุณภาพหรือเชิง
พฤติกรรมที่สังเกตได้อย่างชัดเจน จากการปฏิบัติงานของผู้เรียนโดยมีคุณภาพลดหลั่นตามระดับ
คะแนน ส่วนใหญ่นิยม ๔-๕ ระดับ เพราะหากแบ่งระดับคะแนนมากเกินไป จะกําหนดคําอธิบาย
คุณภาพยากและส่งผลให้ตรวจให้คะแนนยากอีกด้วย 
 เกณฑ์การให้คะแนนตามสภาพจริงแบ่งออกเป็น ๒ ประเภทคือเกณฑ์การประเมินแบบองค์
รวม (holistic scoring rubric) และเกณฑ์การประเมินแบบแยกองค์ประกอบ (analytical scoring 
rubric) แต่ละประเภทมีลักษณะและรายละเอียดดังน้ี 
 ๑. เกณฑ์การประเมินแบบองค์รวม (holistic scoring rubric) เป็นเกณฑ์พิจารณา
ภาพรวมของส่ิงที่ประเมินว่ามีลักษณะอย่างไร โดยบรรยายคุณภาพของส่ิงที่ประเมินทั้งหมดโดย
ภาพรวม  
 

ตัวอย่างเกณฑ์การประเมินการเขียนเรียงความ 
 

ระดับ
คุณภาพ 

คําอธบิาย 

๔ - มีองค์ประกอบของเรียงความครบถ้วน 
- เน้ือหาตรงประเด็นหรือหัวข้อที่กําหนด 
- ไม่มีข้อบกพร้องในการใช้ภาษา 
- เขียน/พิมพ์อย่างเป็นระเบียบ 

๓ - มีองค์ประกอบของเรียงความครบถ้วน 
- มีองค์ประกอบของเรียงความครบถ้วน และมีคุณภาพด้านอ่ืนๆอีก ๒ ประเด็น 

๒ - มีองค์ประกอบของเรียงความครบถ้วน 
- มีองค์ประกอบของเรียงความครบถ้วน และมีคุณภาพด้านอ่ืนๆอีก ๒ ประเด็น 

๑ - มีองค์ประกอบของเรียงความครบถ้วน แต่ไม่มีคุณภาพด้านอ่ืนๆ 
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 ๒. เกณฑ์การประเมินแบบแยกองค์ประกอบ (analytical scoring rubric) เป็นเกณฑ์การให้
คะแนนโดยพิจารณาสิ่งที่ประเมินในลักษณะที่แยกเป็นองค์ประกอบรายด้าน เกณฑ์ลักษณะน้ีมีความ
ละเอียดกว่าเกณฑ์ประเภทแรกเพราะแบ่งมิติคุณภาพของแต่ละองค์ประกอบเป็นหลายด้าน 
 

ตัวอย่างเกณฑ์การประเมินองค์ประกอบของเรียงความ 
 ระดับ ๔ - มีองค์ประกอบครบถ้วนและใช้กลวิธีการเขียน องค์ประกอบที่น่าสนใจมาก 
 ระดับ ๓ - มีองค์ประกอบครบถ้วน และใช้กลวิธีในการเขียนองค์ประกอบแต่ยังไม่น่าสนใจ 
 ระดับ ๒ - มีองค์ประกอบครบถ้วน แต่ไม่ใช้กลวิธีการเขียน 
 ระดับ ๑ - องค์ประกอบไม่ครบถ้วน 
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เรื่องที่ ๔.๒ การวัดและประเมินผลภาษาไทยด้านพุทธิพิสัย จิต
พิสัยและทักษพิสัย 

 การพัฒนาความรู้ความเข้าใจเก่ียวกับการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ภาษาไทยเพ่ือให้
ครอบคลุมพฤติกรรมการเรียนรู้ ๓ ด้าน ครูภาษาไทยจําเป็นต้องศึกษาทฤษฎีการจัดหมวดหมู่
เป้าหมายทางการศึกษา (taxonomy of education) ที่ Benjamin S. Bloom และคณะจําแนก
พฤติกรรมการเรียนรู้ของบุคคลออกเป็น ๓ ด้าน คือ ๑) พฤติกรรมด้านพุทธิพิสัย (cognitive 
domain) ๒) พฤติกรรมด้านจิตพิสัย (affective domain) และ ๓) พฤติกรรมด้านทักษพิสัย 
(psychomotor domain) การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ภาษาไทยแต่ละด้าน มีรายละเอียด ดังน้ี 

  ๔.๒.๑ การวัดและประเมินพฤติกรรมการเรียนรู้ด้านพุทธิพิสัย 
  พุทธิพิสัย คือ พฤติกรรมที่สะท้อนระดับเชาว์ปัญญา (cognition) Bloom ได้จําแนก
พฤติกรรมด้านพุทธิพิสัย ไว้ ๖ ระดับ คือ ความจํา ความรู้ความเข้าใจ การนําไปใช้ การวิเคราะห์ การ
สังเคราะห์ และการประเมินค่า ต่อมาอดีตคณะทํางานของเขาคือ Anderson และ Krathwohl ได้
ช่วยกันปรับปรุงทฤษฎีด้ังเดิม และเผยแพร่ทฤษฎีเก่ียวกับพฤติกรรมด้านพุทธิพิสัยรูปแบบใหม่ต้ังแต่ปี 
ค.ศ. ๒๐๐๐ เป็นต้นมา โดยแก้ไขพฤติกรรมการสังเคราะห์และการประเมินค่า เป็นการประเมินค่า
และการสร้างใหม่ 
  ตัวอย่างการใช้คําถามเพ่ือวัดพุทธิพิสัย  
    ความจํา ผู้แต่งเรื่องนิราศภูเขาทองคือใคร 
   ความรู้ความเข้าใจ ข้อใดกล่าวถึงคําเป็นคําตายได้อย่างถูกต้อง 
   การนําไปใช้ ข้อใดใช้คําราชาศัพท์ไม่ถูกต้อง 
   การวิเคราะห์ ข้อใดมีโครงสร้างพยางค์เหมือนคําว่า ชันษา 
   การสังเคราะห์ ข้อความต่อไปน้ี เรียงลําดับอย่างไรจึงจะได้เน้ือความถูกต้อง 
    การประเมินค่า ข้อใดใช้ภาษาในงานเขียนวิชาการได้เหมาะสมท่ีสุด 
  ๔.๒.๒ การวัดและประเมินพฤติกรรมการเรียนรู้ด้านจิตพิสัย 
  พฤติกรรมด้านจิตพิสัยเป็นคุณลักษณะภายในของบุคคลที่เก่ียวข้องกับอารมณ์และ
ความรู้สึกและภาวะภายในจิตใจ ได้แก่ ความสนใจ เจตคติ ค่านิยม คุณธรรม จริยธรรม เป็นต้น การ
วัดและประเมินพฤติกรรมด้านจิตพิสัย จึงเป็นการวัดประเมินทางอ้อม  

 Bloom และคณะ แบ่งพฤติกรรมการเรียนรู้ด้านจิตพิสัยไว้ ๕ ระดับ ดังน้ี 
   ๑. การรับรู้ (receiving) คือ การตระหนักรู้ในสิ่งเร้า (ข้อมูลหรือ
ประสบการณ์) ที่ผ่านรับรู้ผ่านประสาทสัมผัส 
   ๒. การตอบสนอง (responding) คือ การแสดงปฏิกิริยาตอบสนองกับสิ่ง
เร้า (ข้อมูลหรือประสบการณ์) 
   ๓. การเห็นคุณค่า (valuing) คือ ความพึงพอใจจากการตอบสนองต่อสิ่งเร้า 
การเห็นคุณค่าของสิ่งเร้า 
   ๔. การจัดระบบ (organization) คือ การจัดโครงสร้างค่านิยมต่างๆ ที่
เกิดขึ้นให้เป็นหมวดหมู่ 
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   ๕. การสร้างลักษณะนิสัย (characterization) คือ การยึดถือและสร้างพฤติกรรม
ตามค่านิยมที่จัดระบบไว้ จนเป็นส่วนหน่ึงของบุคลิกภาพและชีวิตจริง 
  การวัดประเมินพฤติกรรมการเรียนรู้ด้านจิตพิสัยในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยมี
ดังน้ี  

๑) พฤติกรรมการเรียนรู้ด้านจิตพิสัยที่วิเคราะห์จากมาตรฐานการเรียนรู้
และตัวช้ีวัดตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช ๒๕๕๑ เช่น มีนิสัยรักการอ่านมี
มารยาทในการฟัง การดูและการพูดรักษาภาษาไทยไว้เป็นสมบัติชาติเห็นคุณค่าวรรณคดีและ
วรรณกรรม เป็นต้น 
    ๒) พฤติกรรมการเรียนรู้ด้านจิตพิสัยที่เป็นคุณลักษณะอันพึงประสงค์ซึ่ง
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช ๒๕๕๑ กําหนดไว้ เช่น รักความเป็นไทย 
    ๓) พฤติกรรมการเรียนรู้ด้านจิตพิสัยที่สถานศึกษาหรือผู้สอนกําหนดขึ้นเพ่ือ
เสริมคุณลักษณะของผู้เรียน หรือสร้างจุดเน้นในการพัฒนาผู้เรียนอันเป็นเอกลักษณ์ของสถาบันน้ันๆ 
เช่น ภาวะผู้นํา ความรับผิดชอบ เป็นสุภาพบุรุษ รักและเมตตาต่อเพ่ือนมนุษย์ เป็นมิตรกับสิ่งแวดล้อม 
เสียสละเพ่ือส่วนรวม ถือธรรมเนียมประเพณี ยึดถือระบบอาวุโส เป็นต้น 
  ๔.๒.๓ การวัดและประเมินพฤติกรรมการเรียนรู้ด้านทักษพิสัย 
  ทักษพิสัย คือ พฤติกรรมการเรียนรู้ที่เก่ียวข้องกับการเคลื่อนไหวกล้ามเน้ือหรืออวัยวะส่วน
ต่างๆ ของร่างกายท่ีทํางานประสานกับพฤติกรรมด้านสติปัญญาและอารมณ์ความรู้สึก ซึ่งหากได้รับ
การปฏิบัติซ้ําๆ ก็จะก่อให้เกิดความชํานาญหรือที่เรียกว่าเกิด “ทักษะ” ดังน้ันลักษณะของทักษะจึง
ประกอบด้วย ๑) ต้องมีการปฏิบัติงานเพ่ือแสดงกระบวนการ ๒) การปฏิบัติงานต้องอาศัย
กระบวนการของอวัยวะต่างๆ ที่สัมพันธ์กัน ๓) มีการปฏิบัติซ้ําบ่อยครั้ง และ ๔) สามารถปฏิบัติได้
อย่างรวดเร็วและถูกต้อง 
  กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 
๒๕๕๑ แบ่งเป็น ๔ ทักษะที่สําคัญ ได้แก่ ๑) ทักษะการอ่าน ๒) ทักษะการเขียน ๓) ทักษะการฟังและ
การดู และ ๔) ทักษะการพูด แต่ละทักษะยังสามารถแบ่งได้ออกเป็นหลายทักษะย่อย เช่น ทักษะการ
อ่านจับใจความ ทักษะการอ่านวิเคราะห์ ทักษะการเขียนสะกดคํา ทักษะการพูดโน้มน้าวใจ เป็นต้น 
  การวัดพฤติกรรมการเรียนรู้ด้านทักษพิสัยในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยใช้วิธีการวัดและ
ประเมินที่ให้ผู้เรียนได้ปฏิบัติงานในสถานการณ์ที่กําหนดให้ เช่น การวัดประเมินทักษะการอ่านจับ
ใจความ ก็ต้องออกแบบวิธีการวัดประเมินให้ผู้เรียนได้ลงมืออ่านและจับใจความอย่างแท้จริง มิใช่
เพียงแต่การทําข้อสอบเพ่ือตอบคําถามว่า “การจับใจความคืออะไร การจับใจความมีหลักการอย่างไร 
การจับใจความต้องใช้ความรู้ด้านใดประกอบบ้าง” คําถามลักษณะเช่นน้ีเป็นคําถามระดับความรู้ ที่มุ่ง
ประเมินความรู้เก่ียวกับนิยามและหลักการอ่าน แต่มิใช่การประเมินทักษพิสัยที่เน้นการให้ลงมือปฏิบัติ 
ในกรณีน้ีเครื่องมือที่ใช้ในการประเมินที่ถูกต้องคือ แบบวัดความสามารถในการอ่านจับใจความ หรือ
กิจกรรมอ่ืนที่แสดงให้เห็นว่าผู้เรียนจับใจความสําคัญของเรื่องที่อ่านได้ เช่น การพูดเล่าเรื่อง เป็นต้น 
การประเมินทักษะการอ่านทํานองเสนาะ ทักษะการเขียนเรียงความต้องให้ผู้เรียนอ่านทํานองเสนาะ
หรือเขียนเรียงความอย่างแท้จริง และประเมินโดยใช้แบบสังเกตและแบบประเมินการปฏิบัติงาน ซึ่ง
ต้องใช้ควบคู่กับเกณฑ์การให้คะแนนตามสภาพจริง (rubrics) 
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เรื่องที่ ๔.๓ การพัฒนาเครื่องมือการวัดและประเมินผลการ
เรียนรู้ภาษาไทย 

  ๔.๓.๑. การพัฒนาเคร่ืองมือวัดพฤติกรรมการเรียนรู้ด้านพุทธิพิสัย  
 วิธีการประเมินพุทธิพิสัยใช้การทดสอบและเคร่ืองมือที่ใช้คือแบบทดสอบซึ่งมีลักษณะเป็นข้อคําถาม
เพ่ือให้ผู้เรียนแสดงความสามารถทางสมอง ซึ่งอาจเป็นแบบทดสอบที่ครูสร้างขึ้นหรือแบบสอบ
มาตรฐานก็ได้ แบบทดสอบแบ่งได้ดังน้ี  
   ๑) แบบกําหนดคําตอบให้ผู้เรียนเลือกเช่น แบบถูกผิด แบบจับคู่ แบบ
เลือกตอบ   

๒) แบบกําหนดให้ผู้เรียนสร้างคําตอบขึ้นเอง เช่น แบบเติมคํา แบบตอบ
สั้นๆ แบบกําหนดขอบเขตคําตอบ แบบไม่กําหนดขอบเขตการตอบ  
  ขั้นตอนการพัฒนาเคร่ืองมือวัดพฤติกรรมการเรียนรู้วิชาภาษาไทยด้านพุทธิพิสัย มี
ดังน้ี 
  ๑. กําหนดจุดมุ่งหมายการสอบ วิเคราะห์สาระการเรียนรู้ มาตรฐานและตัวช้ีวัดตาม
หลักสูตรแกนกลาง สาระการเรียนรู้ภาษาไทย พุทธศักราช ๒๕๕๑  
  ๒. ออกแบบการโครงสร้างข้อสอบ และสร้างตารางวิเคราะห์ข้อสอบโดย  
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พิจารณาสาระการเรียนรู้และพุทธิพิสัยที่จะวัด ทั้งน้ีเพ่ือกําหนดจํานวนข้อและสร้างจุดเน้นของแบบ
สอบ เช่น หากต้องการเน้นให้ผู้เรียนแสดงพฤติกรรมการวิเคราะห์ก็อาจเน้นการสร้างข้อคําถามที่มุ่ง
ประเมินพฤติกรรมด้านการวิเคราะห์ดังที่กล่าวไว้ก่อนหน้าน้ี  
   ๓. เขียนข้อสอบและคัดเลือกข้อสอบให้ได้จํานวนตรงตามกับที่กําหนดไว้ในตาราง
วิเคราะห์ข้อสอบ แล้วตรวจสอบคุณภาพเบ้ืองต้นด้วยการให้ผู้เช่ียวชาญตรวจสอบความตรงด้าน
เน้ือหา (content validity) และคํานวณค่าดัชนีตรวจสอบความสอดคล้องของเน้ือหา (IOC: item-
objective congruence) จากน้ันนําข้อสอบมาปรับปรุงตามข้อเสนอแนะของผู้เช่ียวชาญ 
   ๔. จัดพิมพ์ชุดข้อสอบ ซึ่งมีส่วนประกอบ ๓ ส่วน คือ ๑) คําช้ีแจงเก่ียวกับ
ข้อสอบและวิธีการทํา ๒) ตัวข้อสอบ ๓) กระดาษคําตอบ 
   ๕. ทดลองใช้ข้อสอบกับผู้เรียนที่มีลักษณะคล้ายคลึงกับผู้เรียนที่จะทดสอบ
จริง เช่น อาจดําเนินการทดสอบกับนักเรียนในระดับช้ันเดียวกัน กําลังศึกษา 
เน้ือหาเดียวกัน แต่อยู่ต่างสถานศึกษาเป็นต้น  
   ๖. วิเคราะห์คุณภาพข้อสอบด้วยสถิติเบ้ืองต้น ได้แก่ ค่าความยาก (p) 
อํานาจจําแนก (d, r) ความเท่ียงของแบบสอบ และความตรงบางชนิด เช่น ความตรงตามเกณฑ์
สัมพันธ์หรือความตรงเชิงโครงสร้างแล้วปรับปรุงข้อสอบ 
    ๗. ทดลองใช้ข้อสอบอีกครั้งและนํามาปรับปรุงจนกว่าจะได้ค่าคุณภาพที่มี
มาตรฐานตามเกณฑ์ 
    ๘. นําแบบทดสอบไปใช้กับนักเรียนที่จะทดสอบจริงและดําเนินการจัดสร้าง
คลังข้อสอบ 
  ๔.๓.๒. การพัฒนาเคร่ืองมือวัดพฤติกรรมการเรียนรู้ด้านจิตพิสัย  
  การวัดพฤติกรรมด้านจิตพิสัย เช่น การวัดค่านิยม ทัศนคติ เจตคติ คุณธรรม จริยธรรม 
คุณลักษณะ นิสัย มารยาท เป็นต้นการวัดพฤติกรรมดังกล่าว สามารถใช้วิธีการต่างๆได้ ดังน้ี  
    ๑. การรายงานตนเอง (self-report): การให้ผู้เรียนได้สะท้อนความคิดหรือ
ความรู้สึกของตนเอง เช่น การทําให้ทํามาตรประมาณค่า(rating scale) การตอบคําถามปลายเปิด
หรือปลายปิด เป็นต้น  
    ๒. การสังเกตพฤติกรรม (observation) : ครูหรือเพ่ือนเป็นผู้สังเกต
พฤติกรรมของผู้เรียนอย่างมีจุดมุ่งหมาย โดยใช้แบบตรวจรายการ (checklist) หรือแบบมาตร
ประมาณค่า (rating scale)  
    ๓. การสังเกตร่องรอยของพฤติกรรม (obtrusive) : การตรวจสอบหลักฐาน
ที่ใช้อ้างอิงถึงความถี่ในการปรากฏพฤติกรรม เช่น การรักการอ่าน อาจดูได้จากฐานข้อมูลห้องสมุด 
เก่ียวกับบันทึกการยืมคืนหนังสือของนักเรียน หรือปริมาณแหล่งข้อมูลที่ใช้อ้างอิงในการทํารายงาน 
เป็นต้น  
    ๔.การสัมภาษณ์ (interview) : ครูสัมภาษณ์นักเรียนเกี่ยวกับทัศนคติและ
ความรู้สึก อาจกําหนดคําถามไว้ล่วงหน้าหรือไม่ก็ได้ การใช้วิธีน้ีจําเป็นที่ครูจะต้องมีประสบการณ์สูง
และเป็นที่ไว้วางใจของผู้เรียนว่าจะตอบคําถามอย่างจริงใจ  
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    ๕. เทคนิคการสะท้อนภาพ (projective technique) : การให้ผู้เรียนได้
สะท้อนความคิดหรือความรู้สึกจากสถานการณ์ที่เป็นสิ่งเร้า เช่น การเติมประโยคหรือเรื่องราวให้
สมบูรณ์ การบรรยายจากภาพ 
 เครื่องมือที่ใช้ในการวัดพฤติกรรมด้านจิตพิสัย เช่น แบบตรวจสอบรายการมาตรวัดของ เทอร์สโตน 
มาตรรวมประมาณค่าของลิเคิร์ทมาตร จําแนกความหมายของออสกูด เป็นต้น  
 ขั้นตอนในการพัฒนาเครื่องมือที่ใช้ในการวัดด้านจิตพิสัยคล้ายกับการสร้างเคร่ืองมือวัดพฤติกรรม
ด้านพุทธิพิสัย กล่าวคือ จะต้องวิเคราะห์จิตพิสัยที่กําหนดว่า ควรมีองค์ประกอบและพฤติกรรมที่จะ
เป็นตัวบ่งช้ีอะไรบ้าง จากน้ันจึงนําตัวบ่งช้ีที่วิเคราะห์ได้ไปสร้างเป็นเกณฑ์การประเมินตามสภาพจริง 
(rubrics) เช่น พฤติกรรมการมีมารยาทการเขียน สามารถวิเคราะห์พฤติกรรมที่เป็นตัวบ่งช้ีได้เช่น 
เขียนอักษรเป็นระเบียบ ผลงานเขียนสะอาดเรียบร้อยมีการอ้างอิงข้อมูลที่นํามาจากแหล่งอ่ืน เป็นต้น 
 
 
  ๔.๓.๓. การพัฒนาเคร่ืองมือวัดพฤติกรรมการเรียนรู้ด้านทักษพิสัย 
  วิธีการประเมินพฤติกรรมการเรียนรู้ด้านทักษพิสัยส่วนใหญ่ นิยมใช้การประเมินตาม
สภาพจริงซึ่งคล้ายคลึงกับการวัดพฤติกรรมการเรียนรู้ด้านจิตพิสัย เพราะทักษะทางภาษาเก่ียวข้องกับ
กระบวนการคิดซึ่งเป็นพฤติกรรมที่เกิดขึ้นภายในบุคคล ดังน้ันการวัดระดับทักษะจึงจําเป็นจะต้องวัด
ความสามารถในการปฏิบัติจากการทําแบบวัดความสามารถ หรือใช้วิธีให้ปฏิบัติกิจกรรม แล้วสังเกต
พฤติกรรมและตรวจผลงาน เป็นต้น 
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ตอนที่ ๕ การทําวิจัยเพื่อพัฒนาความรู้ภาษาไทย 

เรื่องที่ ๕.๑ พันธกิจของครูนักวิจัยตามพระราชบัญญัติการศึกษา
แห่งชาติ 

 การวิจัยเป็นเคร่ืองมือสําคัญที่จะช่วยให้การปฏิรูปการศึกษาประสบความสําเร็จ 
พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ. ศ. ๒๕๔๒และที่แก้ไขเพ่ิมเติมฉบับที่ ๒ พ.ศ. ๒๕๔๕ 
(สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ, ๒๕๔๕) ซึ่งเป็นกฎหมายแม่บททางการศึกษาของไทยได้
ให้ความสําคัญต่อการวิจัย โดยกําหนดไว้ในมาตรา๒๔ (๕) ซึ่งเป็นแนวทางการจัดกระบวนการเรียนรู้
ว่าผู้สอนจะต้องสามารถใช้การวิจัยเป็นส่วนหน่ึงของกระบวนการเรียนรู้ มาตราดังกล่าวมีจุดเน้นเรื่อง
การจัดการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการวิจัย เพ่ือให้ผู้เรียนฝึกกระบวนการคิดและกระบวนการวางแผน
หาคําตอบอย่างเป็นระบบและกําหนดในมาตรา ๓๐ ว่า ผู้สอนจะต้องสามารถวิจัยเพ่ือพัฒนาการ
เรียนรู้ที่เหมาะสมกับผู้เรียนในแต่ละระดับการศึกษา ย่ิงไปกว่าน้ันตัวช้ีวัดคุณภาพครูในประชาคม
อาเซียน ยังระบุว่า ครูที่มีคุณภาพจะต้องใช้ประสบการณ์ การวิจัย สื่อและนวัตกรรมเพ่ือพัฒนาผู้เรียน
อย่างต่อเน่ือง ด้วยเหตุน้ีการทําวิจัยปฏิบัติการในช้ันเรียนจึงเป็นภารกิจที่สําคัญและจําเป็นอย่างย่ิง
สําหรับครู ในกรณีที่พบว่าการจัดการเรียนรู้ประสบปัญหาและต้องดําเนินการแก้ไข เพ่ือให้คุณภาพ
ของผู้เรียนได้มาตรฐานตาม 
 เมื่อศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวข้องพบว่า มีการใช้คําเก่ียวกับการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนที่
หลากหลายเช่น (๑) การวิจัยปฏิบัติการ (action research) เป็นคําที่ใช้ในวงกว้างไม่ระบุบริบทหรือ
สถานที่ในการทําวิจัยโดยตรง (๒) การวิจัยปฏิบัติการทางการศึกษา (action research in 
education) เป็นคําที่มุ่งเน้นเก่ียวกับการค้นคว้าหาคําตอบที่เช่ือมโยงทฤษฎีทางการศึกษาสู่การ
ปฏิบัติจริงในบริบททางการศึกษาโดยใช้การคิดไตร่ตรอง (reflective thinking) ของครูเพ่ือปรับปรุง
การปฏิบัติงานของตนเอง(๓) การวิจัยของครูหรือการวิจัยโดยครู (teacher research) เป็นคําที่
มุ่งเน้นว่าตัวครูเองเป็นผู้ทําวิจัย (๔) การวิจัยปฏิบัติการในช้ันเรียน (classroom action research) 
เป็นคําที่มุ่งเน้นถึงการนําวิจัยมาใช้ในการปฏิบัติการในช้ันเรียน 
 เมื่อสังเคราะห์นิยามและลักษณะของการวิจัยปฏิบัติการในช้ันเรียน สามารถสรุปได้ว่า คําว่า 
Classroom Action Research มีความหมายครอบคลุมในการทําวิจัยปฏิบัติการในช้ันเรียน ซึ่ง
หมายถึง กระบวนที่ใช้การวิจัย (research) ที่ปฏิบัติการหรือดําเนินการโดยครูผู้สอน (action) เพ่ือ
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พัฒนาแก้ไขปัญหาที่เกิดขึ้น ปรับปรุง เปลี่ยนแปลง หรือพัฒนาคุณภาพในการจัดการเรียนการสอนใน
ช้ันเรียน (classroom) และพัฒนาผู้เรียนให้เต็มตามศักยภาพอย่างต่อเน่ือง 
 การวิจัยปฏิบัติการในช้ันเรียนเป็นการวิจัยที่มุ่งศึกษาสถานการณ์ที่เป็นปัญหาในการจัดการ
เรียนรู้ในช้ันเรียน พ่ือให้ครูได้พิจารณาทบทวนการจัดการเรียนรู้ของตนอย่างเป็นระบบ โดยไม่ต้องนํา
ผลการวิจัยสรุปอ้างอิงไปยังประชากรกลุ่มใหญ่ เพราะการวิจัยปฏิบัติการเป็นกระบวนการแก้ปัญหา
ในการปฏิบัติงานที่ต้องดําเนินการอย่างรวดเร็ว วัตถุประสงค์ของการวิจัยปฏิบัติการในช้ันเรียนมีดังน้ี 
   ๑. เพ่ือแก้ไขปัญหาการจัดการเรียนการสอนหรือปรับปรุงพฤติกรรมอันไม่พึงประสงค์ของ
ผู้เรียน  
   ๒. เพ่ือปรับปรุงและพัฒนาวิธีการจัดการเรียนการสอนให้เกิดประสิทธิภาพอย่างเป็น
ระบบ โดยใช้การวิจัยเป็นฐานผลที่เกิดขึ้นหากครูได้ทําวิจัยในชั้นเรียน จะก่อให้เกิดการเปลี่ยนแปลง
กระบวนการจัดการเรียนรู้มากกว่าการกําหนดนโยบาย 
   ๓. เพ่ือพัฒนาศักยภาพการคิดไตร่ตรอง (reflective thinking) ของครูต่อปัญหาที่
เกิดในช้ันเรียนทําให้ครูมีพลังอํานาจในตนเอง มีอิสระในการคิด การตัดสินใจและการกระทําเพ่ือ
พัฒนาวิชาชีพ 
   ๔. เพ่ือสร้างองค์ความรู้หรือนวัตกรรมการเรียนการสอน ที่ก่อให้เกิดประโยชน์ต่อวง
วิชาการทางการศึกษาเพราะครูได้นําข้อค้นพบและประสบการณ์มากําหนดเป็นทฤษฎีที่ครูสร้างขึ้นจาก
การการปฏิบัติงาน 
   ๕. เพ่ือพัฒนาการปฏิบัติงานของครูในการก้าวไปสู่การเป็นครูมืออาชีพ 
   ๖. เพ่ือสร้างเครือข่ายระหว่างเพ่ือนร่วมวิชาชีพ ทําให้ได้แลกเปลี่ยนเรียนรู้
ประสบการณ์ร่วมกันอย่างสร้างสรรค์ 
   ๗. เพ่ือเป็นผลงานที่แสดงความชํานาญการของครู สามารถใช้เป็นเอกสารทาง
วิชาการเพ่ือการพัฒนาวิทยฐานะและความก้าวหน้าในวิชาชีพ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

เรื่องที่ ๕.๒ การวิเคราะห์สภาพปัญหาและแนวทางแก้ไขในการ
จัดการเรียนรู้ภาษาไทย 
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 การจัดการเรียนรู้วิชาภาษาไทยหรือพัฒนาคุณภาพของผู้เรียนให้สอดคล้องกับมาตรฐานของ
หลักสูตร ในบางคร้ังผู้สอนอาจประสบปัญหาต่างๆ เช่น ปัญหาผู้เรียนออกเสียงคําควบกลํ้าไม่ได้ 
ปัญหาผู้เรียนอ่านวรรณคดีแล้วไม่เข้าใจ ฯลฯ ปัญหาดังกล่าว หากดําเนินการด้วยวิธีปฏิบัติแบบเดิมไม่
ได้ผล จําเป็นต้องใช้นวัตกรรมมาช่วยแก้ไขปัญหาหรือเสริมคุณภาพผู้เรียน  
 นวัตกรรม หมายถึง กิจกรรม วิธีการ กระบวนการ เครื่องมือ สื่อ อุปกรณ์ ที่เป็นของใหม่ 
หรือยังไม่เคยนํามาใช้ในสถานการณ์น้ันมาก่อน นวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ จึงหมายถึง กิจกรรมการ
สอน กระบวนการต่างๆ ที่เก่ียวข้องกับการสอน วิธีการสอน เคร่ืองมือ สื่อ หรืออุปกรณ์ ที่ครูยังไม่เคย
นํามาใช้ในช้ันเรียนเพ่ือแก้ไขปัญหาการจัดการเรียนรู้ ทั้งน้ี นวัตกรรมที่จะนํามาใช้น้ัน จะต้องได้รับ
การพัฒนาอย่างมีคุณภาพ มีแนวคิดทฤษฎีรองรับและมีผลการวิจัยสนับสนุน 
 การเลือกใช้นวัตกรรมในการแก้ปัญหาการจัดการเรียนรู้ ผู้สอนต้องพิจารณาความเหมาะสม
ของนวัตกรรมน้ันๆ กับปัญหาที่เกิดขึ้นในช้ันเรียนครูควรศึกษาเรียนรู้นวัตกรรมอยู่เสมอ เพราะวิธีการ
จัดการเรียนรู้แบบเดิมที่ครูใช้อยู่ อาจจะไม่เหมาะสมกับสภาพสังคมและผู้เรียน 

 ตัวอย่างนวัตกรรมที่ครูควรนํามาจัดการเรียนรู้ภาษาไทย  
  - กลวิธีการสอนอ่านแบบต่างๆ เช่น SQ2R SQ3R SQ4R PQ5R OK6R  
  - เทคนิคการเรียนรู้อย่างร่วมมือ เช่น STAD JIGSAW GRAFFITI 
 - เทคนิคการต้ังคําถาม เช่น 5W1H Why Technique 
 - เทคนิคการใช้แผนภาพความคิดแบบต่างๆเช่น star map, story map, fish bone 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 เรื่องที่ ๕.๓ แนวทางการทําวิจัยเพื่อพัฒนาการเรียนรู้ภาษาไทย 
 
 กระบวนการหรือขั้นตอนการวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนรู้ภาษาไทยในช้ันเรียนมีความคล้ายคลึง
กับกระบวนการการดําเนินการวิจัยทั่วไป กล่าวคือ เริ่มต้นจาก การกําหนดปัญหาการวิจัย ออกแบบ
การวิจัย ดําเนินการวิจัย และนําเสนอผลการวิจัย อย่างไรก็ตาม สิ่งที่มีความแตกต่างอย่างเห็นได้
ชัดเจน คือ การประเมินและการพัฒนามีการแลกเปลี่ยนประสบการณ์ จากผลการวิจัยเพ่ือให้เกิดการ
พัฒนาอย่างต่อเน่ือง ซึ่งเป็นลักษณะสําคัญของการทําวิจัยปฏิบัติการในช้ันเรียน  
 ขั้นตอนการทําวิจัยของนักวิชาการหลายท่าน อาทิ Mettetal (๒๐๐๓) Mills (๒๐๐๓) วัลลภา 
เทพหัสดิน ณ อยุธยา (๒๕๔๔) และสุวิมล ว่องวาณิช (๒๕๔๘) ประมวลได้เป็น ๖ ขั้นตอนได้แก่ ๑) 
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การศึกษาสภาพประเด็นปัญหาในการวิจัย ๒) การกําหนดแนวทางในการแก้ไขปัญหา ๓) การ
ออกแบบการวิจัย ๔) การดําเนินการวิจัย ๕) การเผยแพร่และการนําไปใช้ และ ๖)การประเมินผล
และการพัฒนาแต่ละขั้นตอนมีรายละเอียดดังน้ี 
  ๑) การศึกษาสภาพประเด็นปัญหาในการวิจัย 
    ๑.๑) การสํารวจและการวิเคราะห์ปัญหา เป็นจุดเริ่มต้นของการวางแผนใน
การแก้ไขปัญหาหรือพัฒนาคุณภาพการเรียนการสอน เพราะปัญหาที่เกิดขึ้นในห้องเรียนเป็น
ปรากฏการณ์ที่ส่งผลกระทบต่อการจัดการเรียนรู้ ครูจึงจําเป็นต้องสังเกตปัญหาน้ัน และจัดลําดับ
ความสําคัญตามสภาพความรุนแรงของปัญหานั้น โดยพิจารณาจากผลกระทบที่เกิดขึ้นกับนักเรียน 
ตัวอย่างประเด็นปัญหาในการวิจัย เช่น ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนตํ่ากว่าเกณฑ์
มาตรฐานนักเรียนเขียนสะกดคําผิดจํานวนมากปัญหาการสอนการอ่านเชิงวิเคราะห์ปัญหาการสอน
อ่านทํานองเสนาะ เป็นต้น 
    ๑.๒) การต้ังคําถามวิจัย เป็นการกําหนดประเด็นหรือข้อสงสัยที่ต้องการ
หาคําตอบ นิยมเขียนในรูปประโยคคําถามที่มีความเฉพาะเจาะจง สามารถสังเกต สํารวจและ
ศึกษาวิจัยได้ โดยลักษณะคําถามการวิจัยที่ดี ควรเป็นคําถามที่ถามว่า อะไรทําไมอย่างไร เช่น ปัจจัย
อะไรบ้างที่ส่งเสริมความสามารถอ่านจับใจความสําคัญวิธีการพัฒนาทักษะการเขียนเรียงความของ
นักเรียนควรมีลักษณะอย่างไร เป็นต้น 
  ตัวอย่างการต้ังปัญหาการวิจัย 

  สถานการณ์: ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนกลุ่มหน่ึง (จํานวน 
๑๐ คน) ตํ่ากว่าเกณฑ์มาตรฐานครูสุพัตราสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนดังกล่าวพบว่า นักเรียนไม่
ค่อยกล้าแสดงออก ครูจึงสนใจศึกษาว่าถ้าจะใช้วิธีการโดยให้เพ่ือนช่วยสอนหรือช่วยอธิบาย (peer 
tutor) จะทําให้นักเรียนกลุ่มน้ีมีคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนภาษาไทยดีขึ้นหรือไม่ 

  คําถามการวิจัย: การใช้วิธีการเพ่ือนช่วยสอนสามารถพัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนภาษาไทยได้หรือไม่ อย่างไร 

 ๒) การกําหนดแนวทางในการแก้ไขปัญหา 
    ๒.๑) ศึกษาเอกสาร แนวคิดและงานวิจัยที่เก่ียวข้องเป็นการช่วยให้ครู
ผู้วิจัยเข้าใจปัญหาการวิจัยที่กําลังจะดําเนินการอย่างชัดเจน มีมุมมองที่กว้างขวางมากข้ึนใน การ
วิเคราะห์สภาพปัญหา และช่วยให้สามารถหานวัตกรรมมาแก้ไขปัญหาในช้ันเรียนได้เหมาะสม หาก
ครูผู้วิจัยพบว่าไม่สามารถหาเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้องกับเร่ืองที่ทําวิจัยได้ แสดงว่าเร่ืองที่ทํา
วิจัยมีความเฉพาะเจาะจงมาก ในกรณีน้ีต้องใช้การวิจัยเป็นรายกรณี และสร้างแนวทางการแก้ไข
ปัญหาโดยเทียบเคียงแนวคิดทฤษฎีที่ใกล้เคียงกัน  
    ๒.๒) ตัวแปรที่ใช้ในการวิจัย  
    เมื่อเลือกแนวทางหรือวิธีการแก้ปัญหาที่จะนําไปสู่การกําหนดหัวข้อใน
การวิจัยแล้ว จําเป็นต้องศึกษาลักษณะของตัวแปรที่ใช้ในการวิจัย เพ่ือเป็นกรอบความคิดในการทํา
วิจัย 
   ตัวแปร (variable) หมายถึง คุณลักษณะของสิ่งต่าง ๆ ที่มีค่าแปรเปลี่ยนใน
รูปของปริมาณและคุณภาพ เช่น เพศ ทัศนคติ ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน วิธีสอน เป็นต้น ตัวแปรแบ่ง
ออกได้เป็น ๓ ชนิด คือ 
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     (๑) ตัวแปรต้นหรือตัวแปรอิสระ(independent variable) คือ 
ตัวแปรเหตุหรือสิ่งที่ก่อให้เกิด 
     (๒) ตัวแปรตาม (dependent variable ) คือ ตัวแปรที่ครูผู้วิจัย
สนใจศึกษาเพ่ือผลที่เกิดขึ้น  
     (๓) ตัวแปรแทรกซ้อนหรือตัวแปรเกิน (extraneous variable ) 
คือ ตัวแปรที่ไม่ได้ศึกษาแต่ส่งผลต่อการวิจัย อาจจะทําให้ผลการวิจัยคลาดเคลื่อน ดังน้ัน ต้องมีการ
ควบคุมส่วนใหญ่การวิจัยปฏิบัติการในช้ันเรียนจะให้ความสําคัญกับตัวแปรต้นและตัวแปรตาม 
ส่วนตัวแปรเกินไม่สามารถควบคุมได้ทั้งหมด เน่ืองจากบริบทในห้องเรียนไม่เอ้ืออํานวย และครู
ผู้วิจัยไม่สามารถสร้างห้องเรียนใหม่ได้ 

   ตัวอย่างการกําหนดตัวแปรที่ใช้ในการวิจัยปฏิบัติการในช้ันเรียน 
  สถานการณ์ ครูศิริพรสนใจวิธีการสอนการอ่านจับใจความสําคัญ ๒ แบบ

คือ การสอนโดยใช้การลําดับภาพความคิด และการสอนโดยใช้การจับประเด็นทีละบรรทัดว่าวิธีใด
จะพัฒนาทักษะการอ่านจับใจความสําคัญของนักเรียนได้ดีกว่ากัน 
    ตัวแปรต้น วิธีการสอนการอ่านจับใจความสําคัญ ๒ แบบคือ การสอนโดย
ใช้การลําดับภาพความคิด และการสอนโดยใช้การจับประเด็นทีละบรรทัด 
    ตัวแปรตามทักษะการอ่านจับใจความสําคัญ 

    ๓) การออกแบบการวิจัย 
  การออกแบบการวิจัย คือ การกําหนดขั้นตอนรายละเอียดและแบบแผน ให้

สามารถดําเนินการวิจัย และนําไปสู่การแก้ไขปัญหาในช้ันเรียนขั้นตอนการออกแบบการวิจัยมี
รายละเอียดดังน้ี 
    ๓ .๑) การเลือกวิธีการวิจัย ครูผู้ วิจัยจําเป็นต้องเลือกวิธีการวิจัยที่
เหมาะสมและสอดคล้องกับการกําหนดแนวทางในการแก้ไขปัญหาและประเด็นที่จะทําการวิจัย 
วิธีการวิจัยที่นิยมใช้ในการวิจัยปฏิบัติการในช้ันเรียนมีดังน้ี 
    ๓.๑.๑) การวิจัยเชิงทดลอง (experimental research)เป็นการวิจัยที่ครู
ผู้วิจัยต้องจัดกระทํากับสิ่งที่ต้องการทดลอง เพ่ือศึกษาผลการใช้วิธีการแก้ปัญหารูปแบบต่าง ๆ เช่น 
การทดลองวิธีการสอน ๒ แบบ โดยอาจจะแบ่งกลุ่มทดลองเป็น ๒ กลุ่ม โดยใช้นักเรียนห้อง ก 
(ได้รับสิ่งที่ต้องการ ทดลอง คือ การสอนแบบใช้มัลติมีเดีย) และห้อง ข (ได้รับสิ่งที่ต้องการทดลอง 
คือการสอนแบบปกติ) แล้วเปรียบเทียบว่า ห้องใดมีพัฒนาการที่ดีกว่ากัน 
    ๓.๑.๒) การวิจัยเชิงสํารวจ (survey research)เป็นการวิจัยที่มุ่งเน้น
การศึกษาสภาพการจัดการเรียนการสอน หรือสภาพปัญหาต่าง ๆ โดยไม่มีการจัดกระทําหรือให้สิ่ง
ทดลอง (intervention) สอดแทรกระหว่างการเรียนการสอน เช่น การสํารวจปัจจัยที่ส่งผลต่อ
ทักษะการย่อความของนักเรียน การศึกษาแนวทาง การปรับพฤติกรรมการส่งงานของนักเรียน เป็น
ต้น 
    ๓.๑.๓) การวิจัยกรณีศึกษา (case study research) เป็นการวิจัยที่มุ่ง
แสวงหาคําตอบหรือการแก้ไขปัญหาเป็นรายกรณี เช่น การแก้ไขปัญหาการเขียนสะกดคําของ
นักเรียนที่เรียนช้า การแก้ไขปัญหาการอ่านออกเสียงไม่ชัดของนักเรียนที่พูดภาษาถิ่นเป็นต้น 
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    ๓.๑.๔) การวิจัยและพัฒนา (research and development) เป็นการ
วิจัยที่มุ่งเน้นการพัฒนานวัตกรรมหรือการสอนแบบใหม่ ๆ เพ่ือนําใช้ในการจัดการเรียนการสอนใน
ช้ันเรียนให้มีประสิทธิภาพมากย่ิงขึ้น เช่น การพัฒนาแบบฝึกอ่านออกเสียงโดยใช้หลักสัทศาสตร์ 
เป็นต้น 
    ๓.๒) การเลือกแหล่งข้อมูลในการวิจัย การทําวิจัยปฏิบัติการในช้ันเรียน
ควรใช้ข้อมูลที่มีอยู่ภายในช้ันเรียนหรือข้อมูลที่ครูจัดเก็บไว้ เช่น ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ภูมิหลัง
ของครอบครัว ระเบียนประวัตินักเรียน เวลาเรียน ระดับผลการเรียน ข้อมูลที่ได้จากการสังเกตใน
ช้ันเรียน สมุดแบบฝึกหัด การทดสอบ เป็นต้น  
    ๓.๓) การใช้เครื่องมือในการวิจัย การทําวิจัยปฏิบัติการในช้ันเรียนมี
เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บข้อมูลหลากหลาย เช่น แบบสอบถาม แบบสังเกต แบบสัมภาษณ์ แบบ
บันทึกข้อมูล แบบตรวจสอบรายการ แบบบันทึกภาคสนาม เป็นต้น ครูผู้วิจัยต้องคํานึงความ
เหมาะสมและในการเก็บข้อมูล แต่ละประเภท หากเคร่ืองมือดังกล่าวครูผู้วิจัยดัดแปลงหรือ
พัฒนาขึ้น ต้องมีการตรวจสอบคุณภาพด้วย 
    ๓.๔) การวิเคราะห์และนําเสนอข้อมูล ครูผู้วิจัยจําเป็นต้องศึกษาลักษณะ
ของข้อมูล เพ่ือให้สามารถเลือกวิธีการวิเคราะห์ข้อมูลได้อย่างเหมาะสม ข้อมูลจากการวิจัยแบ่งเป็น 
๒ ประเภท ดังน้ี 
    ๓.๔.๑) ข้อมูลเชิงคุณภาพ เป็นข้อมูลที่ได้จากการสัมภาษณ์ การสังเกต 
หรือจดบันทึกพฤติกรรม ควรใช้การวิเคราะห์เชิงเน้ือหา นําเสนอเป็นความเรียงเชิงพรรณนา 
    ๓.๔.๒) ข้อมูลเชิงปริมาณ ต้องใช้การวิเคราะห์ทางสถิติ เช่น ตารางแจก
แจงความถ่ี ร้อยละ ค่าเฉล่ีย นําเสนอในรูปแบบของตาราง กราฟ เป็นต้น 
  ๔) การดําเนินการวิจัย 

  หลังจากออกแบบการวิจัยเป็นที่เรียบร้อยแล้ว ครูผู้วิจัยจะต้องดําเนินการเก็บ
ข้อมูลตามแผนงานที่กําหนด แล้วรวบรวมข้อมูลที่ได้ นํามาวิเคราะห์และสรุปข้อค้นพบ หรือผลการ
แก้ไขปัญหา 
  ๕) การเผยแพร่และการนําไปใช้ 
   ข้อค้นพบที่ได้รับจากการทําวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน จะเป็นประโยชน์ต่อครู
ผู้วิจัยโดยตรง นอกจากน้ี ถ้าครูผู้วิจัยนําเสนอหรือเผยแพร่ผลการวิจัย ก็จะเกิดประโยชน์ต่อเพ่ือนครู
และวิชาชีพครูอีกด้วย การนําเสนอผลการวิจัยปฏิบัติการในช้ันเรียน จัดทําได้ ๒ รูปแบบ ดังน้ี 
   ๕.๑) แบบไม่เป็นทางการ (การนําเสนองานวิจัยแบบหน้าเดียว)เป็นการ
นําเสนอเน้ือหาอย่างสั้น ๆ ไม่ยึดรูปแบบตายตัว เน้นการนําเสนอสาระที่ทําให้เข้าใจสิ่งที่ศึกษาและ
ข้อค้นพบ เหมาะสําหรับการทําวิจัยปฏิบัติการในช้ันเรียน 
    ๕.๒) แบบเป็นทางการ (การนําเสนอวิจัย ๕ บท) เป็นการนําเสนอสําหรับ
การวิจัยเชิงวิชาการ มีรูปแบบตายตัว คือ บทที่ ๑ บทนําประกอบด้วย ความเป็นมาและความสําคัญ
ของปัญหา วัตถุประสงค์ของการวิจัย สมมติฐานการวิจัย นิยามศัพท์ และประโยชน์ที่ได้รับจากการ
วิจัย บทที่ ๒ แนวคิด ทฤษฎีและงานวิจัยที่เก่ียวข้อง บทที่ ๓ วิธีดําเนินการวิจัย ประกอบด้วย
เน้ือหาที่เก่ียวกับยุทธวิธีในการวิจัย ระเบียบวิธีวิจัย ประชากร เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย การเก็บ
รวบรวมข้อมูลและการวิเคราะห์ข้อมูลบทที่ ๔ ผลการวิเคราะห์ข้อมูล และบทที่ ๕ สรุป อภิปรายผล
และข้อเสนอแนะ 
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  ๖) การประเมินเพ่ือการพัฒนา 
  กระบวนการสุดท้ายของการทําวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนคือการประเมินเพ่ือการพัฒนา
เป็นการสะท้อนสิ่งที่ได้เรียนรู้จากการวิจัย โดยมีการแลกเปลี่ยนเรียนรู้เชิงวิพากษ์วิจารณ์ผลการวิจัย
กับเพ่ือนครู ผู้บริหารการศึกษาและนักวิชาการ การสะท้อนความคิดจากผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องจะทําให้
ครูผู้วิจัยเกิดทักษะการวิจัย สามารถสร้างองค์ความรู้ใหม่ต่อยอดจากองค์ความรู้ที่ได้รับจากการวิจัย 
หากผลจากการแก้ไขปัญหาหรือการพัฒนา ยังไม่เป็นไปตามที่ครูต้องการ หรือตรงตามท่ีคาดหวัง ครู
ผู้วิจัยก็สามารถดําเนินการพัฒนาหาแนวทางการปฏิบัติใหม่ ซึ่งจะนําไปสู่การเริ่มวงจรการวิจัยใหม่ที่
มีความต่อเน่ืองเป็นพลวัต 
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ใบงานที่ ๑ 

หลักสูตร กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ระดับมัธยมศึกษา 
ตอนท่ี ๑ หลักสูตรและสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

คําชี้แจง ตอบคําถามต่อไปนี้ 
๑. ในการนําหลักสูตรไปใช้ ท่านใช้แนวคิดใดในการจัดทําหน่วยการเรียนรู้ เพราะเหตุใด 

 ๒. ท่านใช้วิธีการจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการแบบใด 
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ใบงานที่ ๒ 

หลักสูตร กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ระดับมัธยมศึกษา 
ตอนท่ี ๒ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ภาษาไทย 

คําชี้แจง บันทึกสรุปสาระสําคัญในประเด็นที่กําหนด 
 ๑. การจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นสําคัญ  
 ๒. การจัดการเรียนรู้เพ่ือพัฒนาทักษะการคิดในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
 ๓. แนวคิดในการจัดการเรียนรู้หลักการใช้ภาษาไทย วรรณคดีและวรรณกรรม และทักษะ
ภาษา 
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ใบงานที่ ๓ 

หลักสูตร กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ระดับมัธยมศึกษา 
ตอนท่ี ๓ สื่อและแหล่งการเรียนรู้ภาษาไทย 

๑. จงแสดงความคิดเห็นว่าสื่อและแหล่งการเรียนรู้มีความสําคัญอย่างไรต่อครูและนักเรียน 
ความสําคัญของสื่อและแหล่งการเรียนรู้ 
ความสําคัญต่อครู ความสําคัญต่อนักเรียน 
 
 
 

 

 
๒. จงยกตัวอย่างสื่อและแหล่งการเรียนรู้ที่ท่านใช้ในการจัดการเรียนรู้ พร้อมระบุประเภทโดยใช้เกณฑ์
การจัดประสบการณ์การเรียนรู้ของ Edgar Dale แล้วอธิบายข้อดีและข้อจํากัดของสื่อการเรียนรู้
ดังกล่าวพอสังเขป 
สื่อการเรียนรู้ ประเภท ข้อดี ข้อจํากัด 
  

 
  

 
 

 
๓. จงยกตัวอย่างบทเรียน ๑ คาบเรียน แล้วพิจารณาเลือกสื่อและแหล่งการเรียนรู้ที่เหมาะสม โดย
คํานึงถึง ความหลากหลายและความทันสมัย พร้อมระบุวิธีการประเมินสื่อการเรียนรู้น้ันๆ 

บทเรียน สื่อและและการเรียนรู้ 
วิธีการประเมินสื่อ 
การเรียนรู้ 

  
 
 
 

 
๔. ในฐานะที่ท่านกําลังจะก้าวสู่ศตวรรษที่ ๒๑ ท่านมีแนวทางในการนําเทคโนโลยี เช่น สื่อสังคม
ออนไลน์ (Facebook Line Twitter) หรือเว็บไซต์ต่างๆ มาใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในช้ันเรียน
ของท่านอย่างไร  
จงอธิบายพอสังเขป 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
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ใบงานที่ ๔ 

หลักสูตร กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ระดับมัธยมศึกษา 
ตอนท่ี ๔ การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ภาษาไทย 

คําชี้แจง ศึกษาแนวคิดพฤติกรรมการเรียนรู้ ๓ ด้าน ของ Bloom แล้ว ตอบคําถาม 
ด้านพุทธิพิสัย 

เลือกบทเรียน ๑ บทในระดับช้ันที่ท่านสอน แล้วต้ังคําถามตามระดับการเรียนรู้ 
 

ระดับการเรียนรู้ คําถาม 
ความรู้ความจํา  
ความเข้าใจ  
การนําไปใช้  
การวิเคราะห์  
การสังเคราะห์  
การประเมินค่า  
 

ด้านจิตพิสัย 
จงกําหนดเครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
 

พฤติกรรมที่ต้องการวัด เครื่องมือที่ใช้ 
นิสัยรักการอ่าน  
มีมารยาทในการฟัง  
รักความเป็นไทย  
มีภาวะผู้นํา  
 

ด้านทักษพิสัย 
จงเลือกผลงานที่สะท้อนความสามารถด้านทักษะภาษาไทย แล้วระบุเกณฑ์การประเมินตามสภาพจริง 
 
 
 

             ระดับ 
ผลงาน 

๔ ๓ ๒ ๑ 
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ใบงานที่ ๕ 

หลักสูตร กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ระดับมัธยมศึกษา 
ตอนท่ี ๕ การทําวิจัยเพื่อพัฒนาการเรียนรู้ภาษาไทย 

คําชี้แจง จงระบุปัญหาที่เกิดขึ้นในการจัดการเรียนรู้วิชาภาษาไทยของท่าน แล้วเสนอแนวทางการ
แก้ไขปัญหา  

 และผลที่คาดว่าจะได้รับ 
 

ปัญหาท่ีเกิดขึ้น 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
แนวทางแก้ไขปัญหา 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
ผลที่คาดว่าจะได้รับ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
 

  

 


